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Целевой раздел 

 

Пояснительная записка 

 Данная рабочая программа коррекционно-развивающей работы в 

логопедической группе для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим 

недоразвитием речи) 5- 6 лет,  является  программным  документом  для  

дошкольных  образовательных учреждений.  Рабочая программа  составлена  в   

соответствии  с Законом  Российской  Федерации  «Об  образовании»,  

Федеральным  государственным образовательным стандартом дошкольного 

образования, Конвенцией ООН о правах ребенка, Всемирной  декларацией  об  

обеспечивании  выживания,  защиты  и  развития  детей, Декларацией  прав  

ребенка,  Санитарно-эпидемиологическими  требованиями  к  устройству,  

содержанию  и  организации  режима  работы  в  дошкольных  организациях,  

Примерной адаптированной программы коррекционно-развивающей работы в 

группе для детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР) с 3 до 7 лет (автор 

Н.В.Нищева), а также разработками  отечественных  ученых  в  области  общей  

и  специальной  педагогики  и психологии.  

Рабочая программа рассчитана на один учебный год, который длится в 

логопедической группе с 1 сентября по 1 июля. 
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Цели и задачи реализации программы 

Целью данной рабочей программы является построение системы 

коррекционно-развивающей работы  в  логопедических  группах  для  детей  с  

тяжелыми  нарушениями  речи  (общим недоразвитием  речи)  в  возрасте  5 -6   

лет,  предусматривающей  полную  интеграцию действий  всех  специалистов  

дошкольного  образовательного  учреждения  и  родителей дошкольников.  

Планирование  работы  во  всех  пяти  образовательных  областях  учитывает 

особенности  речевого  и  общего  развития  детей  с  тяжелой  речевой  

патологией. Комплексность  педагогического  воздействия  направлена  на  

выравнивание  речевого  и  психофизического развития детей и обеспечение их 

всестороннего гармоничного развития.  

Рабочая программа  построена  на  принципе  гуманно-личностного  отношения  

к  ребенку  и  базовых  основ культуры  личности  детей,  всестороннее  

развитие  интеллектуально-волевых  качеств,  дает возможность сформировать 

у детей все психические процессы.  

Одной  из  основных  задач  рабочей программы  является  овладение  

детьми самостоятельной,  связной,  грамматически  правильной  речью  и  

коммуникативными навыками,  фонетической  системой  русского  языка,  

элементами  грамоты,  что формирует  психологическую  готовность  к  

обучению  в  школе  и  обеспечивает преемственность со следующей ступенью 

системы общего образования.  

Главная задача рабочей программы заключается в реализации 

общеобразовательных задач дошкольного образования с привлечением 

синхронного выравнивания речевого и психофизического развития детей с 

тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи). 

В рабочей программе  предусмотрена  необходимость  охраны  и  укрепления  

физического  и психического здоровья детей, обеспечения эмоционального 

благополучия каждого ребенка.  

Так она позволяет формировать оптимистическое отношение детей к 

окружающему, что дает возможность  ребенку  жить  и  развиваться,  
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обеспечивает  позитивное  эмоционально-личностное и социально-

коммуникативное развитие.  

Объем  учебного  материала  рассчитан  в  соответствии  с  возрастными  

физиологическими  нормативами,  что  позволяет  избежать  переутомления  и 

дезадаптации дошкольников.   

Основной формой работы в соответствии с рабочей программой является 

игровая деятельность - основная форма деятельности дошкольников. Все 

коррекционно-развивающие занятия в соответствии с рабочей программой 

носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими 

игровыми упражнениями. 

В соответствии с рабочей программой коррекционное направление работы 

является приоритетным, так как его целью является выравнивание  речевого и 

психофизического  развития детей. Все педагоги следят за речью  детей  и 

закрепляют речевые навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме 

того, все специалисты под руководством учителя-логопеда занимаются 

коррекционно-развивающей работой, участвуют в исправлении речевого 

нарушения и связанных с ним процессов. 

Осуществляя педагогическую деятельность в соответствии с рабочей 

программой, педагоги под руководством учителя-логопеда решают следующие 

задачи: 

- охрана жизни, укрепления физического и психического здоровья 

воспитанников, формирование основ двигательной и гигиенической культуры; 

- осуществление необходимой коррекции недостатков в физическом и 

психическом развитии воспитанников; 

-  создание атмосферы эмоционального комфорта, условий для самовыражения   

  и саморазвития; 

- обеспечение познавательного, речевого, социально-коммуникативного, 

художественно-эстетического и физического развития детей; 

- воспитание гражданственности, уважения, к правам и свободам человека, 

любви к окружающей природе, Родине, семье; 
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-   взаимодействие  со всеми участниками образовательных отношений с целью 

обеспечения полноценного развития воспитанников; 

-  воспитание эмоциональной  отзывчивости, способности к сопереживанию, 

готовности к проявлению гуманного отношения; 

- развитие познавательной активности, любознательности, стремления к 

самостоятельному познанию и размышлению, развитию умственных 

способностей и речи; 

-  пробуждение творческой активности детей, стимулирование воображения, 

желания включиться в творческую деятельность. 
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Принципы и подходы к формированию программы 

Кроме того, рабочая программа имеет в своей основе следующие принципы:  

- принцип  индивидуализации,  учета  возможностей,  особенностей  развития  и  

потребностей каждого ребенка;  

- принцип  признания  каждого  ребенка  полноправным  участником 

образовательного процесса;  

- принцип  поддержки  детской  инициативы  и  формирования  познавательных  

интересов каждого ребенка;  

- принципы интеграции усилий специалистов;  

- принцип  конкретности  и  доступности  учебного  материала,  соответствия  

требований,  методов,  приемов  и  условия  образования  индивидуальным  и  

возрастным особенностям детей;  

- принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала;  

- принцип постепенности подачи учебного материала;  

-принцип концентрического наращивания информации в каждой из 

последующих возрастных групп во всех пяти образовательных областях.  
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Возрастные и индивидуальные особенности детей с ОНР 

Общее недоразвитие речи (ОНР) рассматривается как системное нарушение 

речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей 

нарушено формирование всех  компонентов  речевой  системы,  касающихся  и  

звуковой,  и  смысловой  сторон,  при нормальном слухе и сохранном 

интеллекте (Левина Р. Е., Филичева Т. Б., Чиркина Г. В.).  

Речевая недостаточность при ОНР у дошкольников может варьироваться от 

полного отсутствия  речи  до  развернутой  речи  с  выраженными  

проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического 

недоразвития (Левина Р. Е.).  

В  настоящее  время  выделяют  четыре  уровня  речевого  развития,  

отражающие состояние всех компонентов языковой системы у детей с ОНР 

(Филичева Т. Б.).  

При  первом  уровне  речевого  развития  речевые  средства  ребенка  

ограничены, активный  словарь  практически  не  сформирован  и  состоит  из  

звукоподражаний, звукокомплексов,  лепетных  слов.  Высказывания  

сопровождаются  жестами  и  мимикой. Характерна  многозначность  

употребляемых  слов,  когда  одни  и  те  же  лепетные  слова используются  для  

обозначения  разных  предметов,  явлений,  действий.  Возможна  замена 

названий  предметов  названиями  действий  и  наоборот.  В  активной  речи  

преобладают корневые  слова,  лишенные  флексий.  Пассивный  словарь  шире  

активного,  но  тоже  крайне ограничен.  Практически  отсутствует  понимание  

категории  числа  существительных  и глаголов,  времени,  рода,  падежа.  

Произношение  звуков  носит  диффузный  характер. Фонематическое  развитие  

находится  в  зачаточном  состоянии.  Ограничена  способность восприятия и 

воспроизведения слоговой структуры слова. 

При  переходе  ко  второму  уровню  речевого  развития  речевая  активность  

ребенка возрастает.  Активный  словарный  запас  расширяется  за  счет  

обиходной  предметной  и глагольной  лексики.  Возможно  использование  

местоимений,  союзов  и  иногда  простых предлогов.  В  самостоятельных  
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высказываниях  ребенка  уже  есть  простые нераспространенные  предложения.  

При  этом  отмечаются  грубые  ошибки  в  употреблении грамматических  

конструкций,  отсутствует  согласование  прилагательных  с 

существительными,  отмечается  смешение  падежных  форм  и  т.  д.  

Понимание  обращенной речи значительно развивается, хотя пассивный 

словарный запас ограничен, не сформирован предметный  и  глагольный  

словарь,  связанный  с  трудовыми  действиями  взрослых, растительным  и  

животным  миром.  Отмечается  незнание  не  только  оттенков  цветов,  но  и 

основных  цветов.  Типичны  грубые  нарушения  слоговой  структуры  и  

звуконаполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фонетической 

стороны речи (большое количество несформированных звуков). 

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой 

фразовой речи  с  элементами  лексико-грамматического  и  фонетико-фонема-

тического  недоразвития. Отмечаются  попытки  употребления  даже  

предложений  сложных  конструкций.  Лексика ребенка  включает  все  части  

речи.  При  этом  может  наблюдаться  неточное  употребление лексических 

значений слов. Появляются первые навыки словообразования. Ребенок образует  

существительные и прилагательные с  уменьшительными суффиксами, глаголы 

движения с приставками. Отмечаются трудности при образовании 

прилагательных от существительных. По-прежнему  отмечаются  

множественные  аграмматизмы.  Ребенок  может  неправильно употреблять 

предлоги, допускает ошибки в согласовании прилагательных и числительных с  

существительными.  Характерно  недифференцированное  произношение  

звуков,  причем замены могут быть нестойкими. Недостатки произношения 

могут выражаться в искажении, замене  или  смешении  звуков.  Более  

устойчивым  становится  произношение  слов  сложной слоговой  структуры.  

Ребенок  может  повторять  трех-  и  четырехсложные  слова  вслед  за 

взрослым, но искажает их в речевом потоке. Понимание речи приближается к 

норме, хотя отмечается  недостаточное  понимание  значений  слов,  

выраженных  приставками  и суффиксами. 
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Четвертый  уровень  речевого  развития  (Филичева  Т.  Б.)  характеризуется  

незначительными  нарушениями  компонентов  языковой  системы  ребенка.  

Отмечается недостаточная  дифференциация  звуков:  [т-т’-с-с’-ц],  [р-р’-л-л’-j]  

и  др.  Характерны своеобразные нарушения слоговой структуры слов, 

проявляющиеся в неспособности ребенка удерживать в памяти фонематический 

образ слова при понимании его значения. Следствием этого является искажение 

звуконаполняемости слов в различных вариантах. Недостаточная внятность 

речи и нечеткая дикция оставляют впечатление «смазанности». Все это 

показатели не  закончившегося  процесса  фонемообразования.  Остаются  

стойкими  ошибки  при употреблении  суффиксов  (единичности,  

эмоционально-оттеночных,  уменьшительно-ласкательных, увеличительных). 

Отмечаются трудности в образовании сложных слов. Кроме того,  ребенок  

испытывает  затруднения  при  планировании  высказывания  и  отборе 

соответствующих  языковых  средств,  что  обуславливает  своеобразие  его  

связной  речи.  

Особую трудность для этой категории детей представляют сложные 

предложения с разными придаточными. 

Дети  с  ОНР  имеют  (по  сравнению  с  возрастной  нормой)  особенности  

развития сенсомоторных, высших психических функций, психической 

активности.  

Рабочая программа  рассчитана  на  пребывание  ребенка  в  логопедической  

группе  с  пятилетнего возраста. Она создавалась для детей со вторым, третьим 

уровнями речевого развития при ОНР. 
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Планируемые результаты освоения программы. Целевые ориентиры 

Как  уже  отмечалось,  главной  идеей  рабочей программы  является  

реализация общеобразовательных  задач  дошкольного  образования  с  

привлечением  синхронного выравнивания  речевого  и  психического  развития  

детей  с  ОНР.  Результаты  освоения рабочей программы представлены в виде 

целевых ориентиров. В соответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры  

дошкольного  образования  определяются  независимо  от  характера  

программы, форм  ее  реализации,  особенностей  развития  детей.  Целевые  

ориентиры  не  подлежат непосредственной  оценке  в  виде  педагогической  

и/или  психологической  диагностики  и  не могут сравниваться с реальными 

достижениями детей. Целевые ориентиры, представленные во  ФГОС  ДО,  

являются  общими  для  всего  образовательного  пространства  Российской  

Федерации.  Целевые  ориентиры  данной  Программы  базируются  на  ФГОС  

ДО  и  задачах данной рабочей программы. Целевые ориентиры даются для 

детей старшего дошкольного возраста (на этапе завершения дошкольного 

образования).  

К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения 

дошкольного образования)  в  соответствии  с  данной рабочей программой  

относятся  следующие  социально-нормативные характеристики возможных 

достижений ребенка.  

Ребенок  хорошо  владеет  устной  речью,  может  выражать  свои  мысли  и  

желания, проявляет инициативу в общении,  умеет задавать вопросы, делать 

умозаключения, знает и умеет  пересказывать  сказки,  рассказывать  стихи,  

составлять  рассказы  по  серии  сюжетных картинок  или  по  сюжетной  

картинке;  у  него  сформированы  элементарные  навыки  звуко-слогового 

анализа, что обеспечивает формирование предпосылок грамотности.  

Ребенок  любознателен,  склонен  наблюдать,  экспериментировать;  он  

обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире.  

Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и 

умения в различных видах деятельности.  
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Ребенок  инициативен,  самостоятелен  в  различных  видах  деятельности,  

способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности.  

Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у 

ребенка сформировалось  положительное  отношение  к  самому  себе,  

окружающим,  к  различным видам деятельности.  

Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться 

успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается 

разрешать конфликты.  

Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя.  

Ребенок  обладает  развитым  воображением,  которое  реализует  в  разных  

видах деятельности.  

Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к 

волевым усилиям.  

У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, 

владеет основными движениями, может контролировать свои движения, умеет 

управлять ими.  

Целевые  ориентиры    выступают  основаниями  преемственности дошкольного 

и начального общего образования. 
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Cодержательный раздел 

Структура программы и основные направления коррекционно-

развивающей работы в логопедической группе для детей с тяжелыми 

нарушениями (с общим недоразвитием речи). 

В  соответствии  с  профилем  группы  образовательная  область  «Речевое  

развитие» выдвинута в рабочей программе на первый план, так как овладение 

родным языком является одним из основных элементов формирования 

личности.  

Такие  образовательные  области,  как  «Познавательное  развитие», 

«Социально-коммуникативное развитие», «Художественно-эстетическое 

развитие»», «Физическое развитие»  тесно  связаны  с  образовательной  

областью  «Речевое  развитие»  и  позволяют решать  задачи  умственного,  

творческого,  эстетического,  физического  и  нравственного развития, и, 

следовательно, решают задачу всестороннего гармоничного развития личности  

каждого ребенка.  

Отражая  специфику  работы  в  логопедической  группе  и  учитывая  

основную  ее направленность, а также имея в виду принцип интеграции 

образовательных областей, автор включает  задачи  речевого  развития  не  

только  в  образовательную  область  «Речевое развитие», но и в другие 

области.  

Основные направления коррекционно-развивающей работы 

I. Образовательная область «Речевое развитие»  

- Развитие словаря.  

- Формирование и совершенствование грамматического строя речи.  

- Развитие  фонетико-фонематической  системы  языка  и  навыков  языкового  

анализа (развитие просодической стороны речи, коррекция произносительной 

стороны речи; работа  над  слоговой  структурой  и  звуконаполняемостью  

слов;  совершенствование фонематического  восприятия,  развитие  навыков  

звукового  и  слогового  анализа  и синтеза).  
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- Развитие связной речи.  

- Формирование коммуникативных навыков.  

- Обучение элементам грамоты.  

II. Образовательная область «Познавательное развитие»  

- Сенсорное развитие.  

- Развитие психических функций.  

- Формирование целостной картины мира.  

- Познавательно-исследовательская деятельность.  

- Развитие математических представлений.   

III. Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»  

- Восприятие художественной литературы.  

- Конструктивно-модельная деятельность.  

- Изобразительная деятельность (рисование, аппликация, лепка )  

- Музыкальное  развитие  (восприятие  музыки,  музыкально-ритмические  

движения, пение, игра на детских музыкальных инструментах).  

IV. Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие»  

- Формирование общепринятых норм поведения.  

- Формирование гендерных и гражданских чувств.  

-  Развитие  игровой  и  театрализованной  деятельности  (подвижные  игры,  

дидактические игры, сюжетно-ролевые игры, театрализованные игры).   

- Совместная трудовая деятельность.  

- Формирование основ безопасности в быту, социуме, природе.   

V. Образовательная область «Физическое развитие»  

-  Физическая  культура  (основные  движения,  общеразвивающие  

упражнения, спортивные упражнения, подвижные игры).  

-  Овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни. 
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Приоритетные направления и преемственные связи 

в коррекционной деятельности участников образовательного процесса 

с учетом особенностей развития детей с ОНР 

Учитель-логопед: 

• групповая коррекционная деятельность, направленная па реализацию 

коррекционной образовательной и основной общеобразовательной программ; 

• совместная организованная коррекционная деятельность в 

индивидуальной форме. 

Педагог-психолог: 

• Групповая и индивидуальная коррекционная работа с детьми, имеющими 

вторичную задержку психического развития по развитию ВПФ, подготовке к 

школе. 

Воспитатель: 

• реализация основной общеобразовательной программы ДОУ (со сни-

жением требований, предъявляемых к возрастным группам, к ком-

муникативной и двигательной деятельности), 

• групповая и совместная деятельность в виде дидактических игр и 

упражнений, направленных на развитие всех компонентов речи; 

• экскурсии, наблюдения, экспериментальная деятельность; 

• беседы, ознакомление с произведениями художественной литературы. 

• игры и упражнения на развитие общей, мелкой моторики; 

• упражнения на формирование правильного физиологического дыхания и 

фонационного выдоха; 

•  подвижные, спортивные игры с речевым сопровождением на 

закрепление навыков правильного произношения звуков; 

• игры на развитие пространственной ориентации, 

• игры, упражнения на восприятие цвета и формы; 

• упражнения на развитие слухового восприятия, двигательной памяти; 

• комментирование своей деятельности (проговаривание вслух 

последующего действия); 
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• обсуждение характерных признаков и пропорций предметов, явлений. 

Музыкальный руководитель: 

• музыкально-ритмические игры: 

• упражнения на развитие слухового восприятия, двигательной памяти; 

• этюды на развитие выразительности мимики, жеста; 

• игры-драматизации.  

       Инструктор физкультуры:  

        -   основные  движения; 

         - общеразвивающие  упражнения;  

         - спортивные упражнения; 

         - подвижные игры. 

Родители: 

• игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребенка; 

•контроль за выполнением рекомендаций логопеда и произношением 

ребенка; 

• выполнение рекомендаций учителя-логопеда. 

На каждом году обучения выделяют несколько этапов работы, которые 

представлены в различных направлениях. Каждый этап обусловлен 

особенностями коррекционно-логопедической работы с данной возрастной 

категорией детей, индивидуальными особенностями и задачами, которые 

ставятся перед специалистами при преодолении определенного уровня 

недоразвития речи. 

При работе с детьми старшего возраста  в целях преодоления II и III 

уровня ОНР выделяют следующие направления работы: 

1. Дальнейшее развитие понимания речи. 

2. Развитие интонационно-звуковой структуры слова. 

3. Развитие активного словаря. 

4. Работа над формированием фразы и ее грамматическим оформлением. 

5. Развитие связной речи. 
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Далее в подготовительной группе к основным направлениям работы по 

развитию речи добавляется работа по формированию навыков 

фонематического анализа и синтеза и подготовке к обучению грамоте. 

Количество времени в неделю, отведенного для коррекционной групповой 

деятельности, зависит от возраста и периода обучения детей. Приоритетность 

выбора направлений коррекционной работы зависит от возраста детей и 

специфики нарушения речи в группе. Так,  в старшей группе делается акцент в 

работе над словарем  и грамматическим строем с постепенным усложнением   

изучаемого   программного   материала.   Ближе   к   концу старшей группы 

рекомендуется больше времени уделить развитию связной речи (монологиче-

ской собственной речи ребенка и такого вида диалогической речи, как беседа).  
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МОДЕЛЬ ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ СУБЪЕКТОВ 

КОРРЕКЦИОННО-ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА 

В ГРУППЕ ДЛЯ ДЕТЕЙ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ 

 

 

Этапы 
Основное содержание Результат 

Организационный  

(диагностический) 

1. Исходная психолого-

педагогическая и 

логопедическая диагностика 

детей 

с нарушениями речи. 

2. Формирование 

информационной 

готовности педагогов ДОУ 

и родителей к проведению 

эффективной кор-

рекционно-педагогической 

работы с детьми 

 

1. Составление программ 

взаимодействия специа-

листов ДОУ и родителей 

ребенка с нарушениями 

речи. 

2. Составление индивиду-

альных коррекционно-

речевых программ помощи 

ребенку с нарушениями 

речи в ДОУ и семье. 

3. Составление программ 

групповой (подгрупповой) 

работы с детьми, имеющими 

сходные структуру речевого 

нарушения и/или уровень 

речевого развития. 

4. Составление перспектив-

ного тематического плани-

рования специалистов 

Основной 

(организация и проведение 

основной общеобразова-

тельной и коррекционной 

групповой деятельности) 

 

1. Решение задач, 

заложенных в инди-

видуальных и групповых 

(подгрупповых) 

коррекционных программах. 

2. Психолого-педа-

гогический и лого-

педический мониторинг 

 

1. Согласование, уточнение 

(при необходимости -

корректировка) меры и 

характера коррекционно-

педагогического влияния 

участников коррекционно-

образовательного процесса. 

2. Достижение определен-

ного позитивною эффект в 

устранении у детей откло-

нений в речевом развитии 

Заключительный 

(диагностический) 

 

Оценка качества и 

устойчивости результатов 

коррек- 

ционно-речевой работы с 

ребенком (группой детей) 

 

1. Определение дальнейших 

образовательных 

(коррекционно-

образовательных) 

перспектив выпускников 

группы для детей с 

нарушениями речи. 

2. Решение о прекращении 

логопедической работы 

с ребенком (группой), из-

менение ее характера или 

корректировка индивиду-

альных и групповых (под-

групповых) программ и 

продолжение логопеди-

ческой работы 
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Коррекционно-логопедическая деятельность 

учителя-логопеда в группе детей с ОНР 

Образовательный процесс    строится на основе комплексно-тематического 

планирования. 

Включает групповое коррекционное занятие (логопедическое) в структуре 

специальных условий, созданных для детей с ОНР, а также для коррекции име-

ющихся речевых нарушений организуются индивидуальные коррекционные 

занятия. 

Основные задачи данных занятий: 

1.  Развитие понимания речи. 

2. Формирование правильного произношения. 

3.  Формирование фонематического восприятия и слуха. 

4. Закрепление навыка правильного произнесения слов различной слоговой 

структуры. 

5.  Контроль   над   внятностью,   выразительностью,   темпом и ритмом 

речи. 

6. Подготовка к усвоению элементарных навыков звукового анализа и 

синтеза. 

7.Расширение словарного запаса, формирование практических навыков 

словообразования и словоизменения. 

8. Обучение самостоятельному рассказыванию; составление различных 

видов рассказа; обучение ведению диалога. 

Весь процесс обучения имеет четкую, коммуникативную направленность. 

Все усваиваемые элементы должны включаться в процесс общения. Важно 

научить детей применять полученные знания в новых ситуациях, поэтому 

задача логопеда на современном этапе - не только научить ребенка владеть 

языковыми средствами, но и применять полученные навыки в практической 

речевой деятельности для переноса в подобные ситуации общения, в 

дальнейшем способствующие его коммутативной деятельности в школьном 

обучении. 
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Логопед проводит групповые коррекционные занятия, которые, в 

зависимости от возраста и требований основной образовательной программы, 

могут быть следующей направленности: 

- по формированию лексико-грамматических средств языка; 

- формированию фонематического слуха и восприятия; 

- формированию звукопроизношения и подготовке к грамоте; 

- развитию связной речи. 

Вся организованная групповая деятельность строится с учетом требований 

как общей, так и специальной педагогики. 

Так, в целях формирования лексико-грамматических средств языка и 

связной речи у детей дошкольного возраста логопед должен: 

• определять тему и задачи основной и интегрируемых образовательных 

областей; 

• выделять предметный и глагольный словарь; словарь признаков, наречий, 

который дети должны усвоить в течение занятия; 

• отбирать лексический и грамматический материал с учетом темы, цели, 

возрастных и индивидуальных особенностей детей и этапа коррекционного 

обучения (при этом допускается вариативное оформление части речевого 

материала); 

• обеспечивать  постепенное усложнение  речевых  и  речемыслительных 

заданий; 

• осуществлять  основную   групповую  деятельность  детей в игровой 

форме (так как ведущий вид деятельности детей дошкольного возраста - игра); 

• учитывать зону ближайшего развития дошкольника; 

• предусматривать различные приемы, направленные на развитие 

мыслительной деятельности; 

• включать в изучение нового программного материала регулярное 

частичное (определяется логопедом по необходимости) повторение изучаемого 

речевого материала. 
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В настоящее время у логопедов-практиков существует два подхода к 

планированию и проведению данных мероприятий; 

лексический (Т. В. Филичева, Г. В. Чиркина. В. В. Коноваленко и др.) и 

лексико-грамматический (Т. А. Ткаченко и др.). 

При лексическом подходе автор выбирает для закрепления одну или две 

лексические темы и в рамках изучения намечает лексико-грамматические 

категории: предлоги, согласование прилагательного с существительным в роде 

или числе, образование или употребление относительных прилагательных и т. 

д. Однако бывает, что рамки одной темы не позволяют подобрать лексический 

материал в пределах одной категории и достаточно хорошо отработать ее, или 

логопед не учитывает использование различных по сложности окончаний, 

аффиксов при работе с одной темой. 

При лексико-грамматическом  подходе логопед планирует для изучения на 

занятии одну из тем: 

- предлог на; 

- согласование числительных один, два с существительными и т. п. 

Все лексические темы выбираются не случайно, а в соответствии с 

физиологическими и психолого-педагогическими особенностями 

формирования речи ребенка при общем ее недоразвитии. Таким образом, на 

занятии изучаются наиболее типичные формы словообразования, а также 

основные модели построения словосочетаний и предложений, характерные для 

грамматической структуры русского языка. 

Групповая деятельность детей, направленная на формирование 

фонематического слуха, восприятия и произношения, строится с учетом задач и 

содержания каждого периода обучения. Специфика заключается в том, что при 

подборе лексического материала на правильное произношение звуков следует 

исключать, по возможности, смешиваемые. Обязательным является включение 

упражнений на закрепление правильного произношения данного звука (на 

материале слогов, слов и т. д.), развитие фонематического слуха, восприятия, 
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овладение навыками элементарного анализа и синтеза, а также на развитие 

слухоречевой памяти. 

Особое внимание следует обратить на подготовку к обучению грамоте. 

Сначала  предшествует работа по формированию фонематического слуха и 

восприятия и правильного произношения. Порядок ознакомления с буквой 

традиционен для коррекционной педагогики: начинаем с гласных звуков, 

опираемся на сохранные и поставленные звуки. Изучению буквы предшествует 

работа над звуком и подготовка руки к письму. Далее работа по подготовке 

руки к письму ведется параллельно на каждом групповом коррекционно- 

логопедическом занятии. 

По структуре коррекционные групповые занятия вне зависимости от целей 

и задач едины, в них выделяют: 

  - организационный момент; 

  - основную часть; 

  - физминутку; 

  - закрепление материала 

  - заключительную часть. 

При определении структуры необходимо распределить эмоциональные 

моменты таким образом, чтобы наиболее интересные фрагменты приходились 

на период нарастания усталости детей. Необходимо помнить: какой бы подход 

вы ни использовали в своей работе, вся коррекционная групповая деятельность, 

организованная логопедом, проводится в игровой форме. Данная деятельность 

содержит набор дидактических игр, игровых упражнений, занимательных 

заданий с использованием элементов соревнования, драматизации - все это 

делает занятие более живым, интересным, результативным. 
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Задачи воспитателя в логопедической группе для детей с 

нарушениями речи 

 

 Воспитатель работает в логопедической группе под руководством и по 

рекомендациям логопеда. Он проводит психолого-педагогическую работу по 

освоению детьми образовательных областей, ориентированную на развитие 

физических, интеллектуальных и личностных качеств ребенка. Задачи 

психолого-педагогической работы решаются интегрировано в ходе освоения 

всех образовательных областей наряду с задачами, отражающими специфику 

каждой образовательной области. 

Успешное преодоление речевого недоразвития возможно лишь при 

условии тесной связи и преемственности в работе всего педагогического 

коллектива детского сада и единства требований, предъявляемых детям. 

Поэтому работа воспитателя, психолога, музыкального руководителя в данных 

группах имеет некоторые специфические особенности. 

Групповая организованная  основная  образовательная деятельность детей, 

организованная воспитателем, строится также на основе тематического 

планирования с учетом очередной намеченной к прохождению логопедом 

темы. Наряду с решением общих задач основной образовательной программы 

ДОУ воспитатель осуществляет специальные коррекционные задачи, которые 

состоят в формировании положительных навыков общего и речевого 

поведения, развитии речи и закреплении навыков пользования доступной 

активной самостоятельной речью. Как и в общеобразовательной группе, вос-

питатель учит детей понятно выражать свои просьбы, желания, отвечать на 

вопросы в доступной им словесной форме. 

Воспитатель совершенствует навыки общения детей друг с другом, 

подсказывает ребенку, как лучше это сделать. Коррекционно-воспитательную 

работу воспитатель осуществляет на протяжении всего рабочего дня (во время 

основной образовательной деятельности, в режимных моментах, в совместной 

деятельности педагога и ребенка (коррекционный час), а также с семьями по 
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реализации общеобразовательной программы ДОУ для детей с ограниченными 

возможностями здоровья). Воспитатель принимает активное участие в 

подготовке детей к групповому коррекционному занятию. 

При наблюдении за объектами окружающей действительности воспитатель 

знакомит детей с новыми словами, уточняет их значение, способствует их 

повторению в разных ситуациях, активизации. Эта работа одновременно 

является основой для проведения речевых упражнений на групповых 

логопедических занятиях и способствует совершенствованию имеющихся 

речевых навыков детей. Именно воспитатель знакомит детей с образом жизни 

животных, птиц: их способами добывать пищу, строить жилье, спасаться от 

врагов; с местами произрастания различных овощей и фруктов, деревьев и 

кустарников, цветов и грибов; условиями жизни людей различных регионов и т. 

д. 

Воспитатель расширяет представления детей о предметах окружающей 

действительности: учит наблюдать за предметами, вычленять и называть их 

существенные признаки (например, длинные уши - у зайца), видеть и различать 

основные цвета, величину и форму предметов. 

Формирование речи и закрепление речевых навыков детей проводится 

воспитателем во время следующих режимных моментов: одевание после сна и 

на прогулку; раздевание после прогулки и перед сном, во время умывания 

перед любым приемом пищи; дежурство; в процессе наблюдений в уголке 

природы и на прогулке, индивидуальных игр и т. д. Во время режимных 

моментов следует" предусматривать две формы общения: речь, организованная 

по инициативе взрослых, и речь, возникающая по инициативе детей. В этом 

процессе обязательно участвует   помощник  воспитателя   (в  средней   группе,  

особенно на первом году обучения, и логопед). 

Во всех режимных моментах формирование организованной разговорной 

речи у детей проводится воспитателем с учетом речевых навыков, 

приобретенных на соответствующих этапах обучения, индивидуальных 

особенностей произвольной деятельности каждого ребенка. Кроме речи, 
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организованной по побуждению взрослых, поощряется инициативная речь 

детей. В таких случаях следует не останавливать детей, подавляя их желание 

высказаться, а, наоборот, поддерживать инициативу, развивать содержание 

разговора вопросами, вызывать интерес к теме разговора, углублять понимание 

темы, вовлекать и других детей в обсуждение темы. 

Так же как и логопед, воспитатель обследует детей в первые две недели 

сентября в целях выявления уровня всех видов деятельности, а также навыков 

самообслуживания. Воспитатель заполняет соответствующую документацию и 

знакомит с результатами обследования логопеда и психолога детского сада. В 

это же время сам воспитатель знакомится с результатами обследования детей 

других участников коррекционно - воспитательного процесса (музыкального 

руководителя и родителей). 

 

 

Содержание коррекционно-развивающей работы в музыкальной и 

двигательной деятельности. 

Содержание музыкального воспитания детей с ОНР в группах 

компенсирующей направленности ориентировано на достижение цели развития 

музыкальности детей, способности эмоционально воспринимать музыку через 

решение следующих образовательных задач: 

• развитие музыкально-художественной деятельности; 

• приобщение к музыкальному искусству; а также через специфические 

задачи: 

• развитие интонационной и ритмической стороны речи; 

• развитие слухового восприятия. 

Музыкальная деятельность дошкольников с нарушениями речи, осуществ-

ляемая через систему ритмических занятий, не только развивает движения 

дошкольников под музыку, музыкальный слух и певческие навыки, но и 

содействуют: 

•  коррекции внимания детей с помощью музыки; 
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• совершенствованию движений детей и двигательных реакций на 

различные музыкальные сигналы; 

• развитию умения воспроизводить заданный ряд последовательных 

действий; способность передавать в движении темп музыки, ее характер, ритм; 

умение переключаться с одного движения на другое и т. д. 

Тесная взаимосвязь в работе логопеда, воспитателей, музыкального 

руководителя, инструктора физкультуры возможна при условии совместного 

планирования работы: своевременного отбора программного материала 

согласно тематике, определения задач каждого и порядка чередования 

музыкальных игр и упражнений. После указанной предварительной работы 

составляются календарные планы как подгрупповой, так и совместной 

деятельности педагога и ребенка (при необходимости), намечаются взаимные 

посещения специалистами групповых и индивидуальных занятий с 

последующим их анализом. 

Обязательным условием коррекционной работы музыкального 

руководителя является включение логоритмических упражнений и игр в 

музыкальную групповую деятельность детей, проводимых специалистом в 

коррекционной  группе. 

В программе выделены задачи образовательной области «Физическое 

развитие детей с ОНР, направленные на достижение целей формирования у 

детей интереса и ценностного отношения к занятиям физической культурой, 

физического здоровья: 

• развитие физических качеств; 

• накопление и обогащение двигательного опыта детей (овладение 

основными движениями); 

• формирование   потребности   в  двигательной   активности и физическом 

совершенствовании; 

• сохранение и укрепление физического и психофизического здоровья 

детей; 

• воспитание культурно-гигиенических навыков; 
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• формирование начальных представлений о здоровом образе жизни. 

Известно, что дети с речевой патологией имеют проблемы, связанные как с 

общей, так и мелкой моторикой. Часто отмечается отставание в физическом 

развитии детей с нарушениями речи по сравнению со сверстниками из 

общеобразовательных групп. 

Предусматривается проведение, как физкультурных занятий, так и 

разнообразных игровых моментов и подвижных игр в повседневной жизни. 

Кроме того, для детей с нарушениями речи при организации деятельности  

режимных моментах необходимо определить время не только для общей 

утренней гимнастики, но и для корригирующей гимнастики, а также включить 

в основной комплекс гимнастики после сна специально разработанный 

корригирующий комплекс, составленный с учетом специфики двигательной 

сферы данной группы детей. 

Рекомендуется систематически проводить закаливающие мероприятия, 

гимнастику для кистей и пальцев рук (пальчиковую гимнастику), гимнастику 

для профилактики плоскостопия (после дневного сна).  

Важным для детей с нарушениями речи является воспитание физических 

качеств; развитие координации движений, равновесия, умения ориентироваться 

в пространстве; формирование способности к самоконтролю за качеством 

выполняемых движений. 

Инструктор физкультуры планирует свою деятельность по физическому 

воспитанию на основе общеобразовательной программы, знания и учета 

специфики детей с нарушениями речи (сочетание нарушения речевой сферы с 

особенностями двигательной сферы) и результатов мониторинга физического 

развития детей. 

 

Работа с родителями 

Успех коррекционного обучения во многом определяется тем, насколько 

четко организована в группе взаимосвязь в работе логопеда с воспитателями и 
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родителями. В настоящее время существует множество достаточно 

эффективных форм работы с родителями. Среди них можно назвать: 

• проведение родительских собраний совместно с воспитателями группы и 

другими специалистами, работающими с данной категорией детей; 

• проведение открытых мероприятий в целях демонстрации форм и 

методов работы в группе, а также показа результатов коррекционной работы; 

• проведение  индивидуальных и  групповых  консультаций в течение года; 

•  проведение цикла бесед для родителей; 

• оформление стендов по различным разделам; 

• ведение журнала взаимосвязи с родителями и воспитателями; 

• ведение индивидуальных тетрадей детей с оформлением рекомендаций 

по развитию речи ребенка в домашних условиях и помогающих в усвоении 

основной общеобразовательной программы. 

Каждая  из перечисленных форм работы по-своему важна и необходима. 

Родительское собрание. Первая встреча логопеда и родителей носит 

организационный характер и проводится в начале сентября или в конце мая, 

когда составляются списки детей  и утверждается список логопедической 

группы на следующий учебный год. На этом собрании логопед в доступной 

форме освещает следующие вопросы: 

1.  Необходимость специального обучения детей в условиях 

логопедической группы. 

2. Наличие всех необходимых для зачисления документов: направления   и   

заключения  с  рекомендациями   ПМПК, заключения и рекомендаций узких 

специалистов (окулиста, психоневролога (психиатра, невропатолога), 

отоларинголога). 

3. Содержание коррекционной работы, специфика и задачи по усвоению 

основной общеобразовательной программы ДОУ в течение года в данной 

группе. 

4. Организация жизни в данной группе, ее специфика; знакомство с 

воспитателями, которые, в свою очередь, также кратко и доступно 
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рассказывают родителям об условиях пребывания в компенсирующей группе 

для детей с ОНР, освещают организационные и режимные моменты, знакомят с 

другими специалистами, которые будут работать в группе, и другие вопросы. 

Большое внимание уделяется решению вопросов, связанных с 

организацией жизни детей в условиях специального детского сада. Родители 

должны знать режим работы в группе, требования к детям на протяжении всего 

времени пребывания в саду. Логопед отмечает особую роль родителей в 

комплексе психолого-педагогических мероприятий: 

• единство требований к ребенку со стороны логопеда, воспитателей и 

родителей; 

• контроль за выполнением рекомендаций; 

• помощь в оформлении тетради ребенка, игр, дидактического материала; 

• активное участие во всех мероприятиях, проводимых для родителей и 

детей группы в детском саду. 

Таким образом, логопед дает установку для сознательного включения 

родителей в коррекционный процесс. 

На протяжении всего учебного года логопед проводит индивидуальные и 

групповые консультации в специально отведенное для этого время. У каждого 

ребенка имеется своя индивидуальная тетрадь, в которой логопед фиксирует 

содержание индивидуальной логопедической работы. Родителям объясняется, 

как работать с тетрадью дома, даются образцы выполнения различных 

упражнений (зарисовки, индивидуальные картинки и карточки с лексическим 

материалом, запись стихотворений и текстов и т. д.). Обращается  внимание на 

то, что это  не домашние задания,  а рекомендации по закреплению 

необходимого программного материала, по мнению специалистов, 

необходимого для исправления речевого дефекта, а также для повышения 

эффективности групповой организованной деятельности по реализации основ-

ной общеобразовательной программы. 

В течение года логопеду рекомендуется провести ряд бесед для родителей 

по тематике, связанной с особенностями обучения и воспитания детей данной 
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категории. Этот материал собирается логопедом и хранится в специальных 

папках. Полезным для родителей является посещение открытых мероприятий, 

организованных и проводимых логопедом с детьми. Обычно такие посещения 

организовываются в начале, середине и конце года. Цель каждого из них 

различна: если при первом посещении логопед планирует показать методы и 

приемы организации работы с детьми, используемые им во время групповой 

организованной деятельности, то уже в середине года подводятся итоги работы 

педагогического коллектива в течение первого полугодия, кратко освещается 

динамика развития каждого ребенка, определяются цели и задачи дальнейшего 

обучения. 

В каждой речевой группе есть свои методы и приемы в оформлении 

стендов с информацией для родителей. Это могут быть папки, стенды, 

раскладушки, газеты и т. д.  

 

Инклюзивное образование дошкольников с тяжелыми нарушениями речи 

(общим недоразвитием речи) 

В  соответствии  с  Законом  Российской  Федерации  «Об  образовании»  и  

ФГОС  ДО квалифицированная  коррекция  недостатков  в  физическом  и  

(или)  психическом  развитии детей  с  ограниченными  возможностями  может  

осуществляться  в  форме  инклюзивного образования.  Так,  дети  с  тяжелыми  

нарушениями  речи  (с  ОНР)  могут  посещать  группы комбинированной  

направленности  или  группы  кратковременного  пребывания.  Для 

коррекционной  работы  с  детьми,  имеющими  тяжелые  нарушения  речи  

(ОНР)  и осваивающими  основную  программу  совместно  с  другими  детьми,  

в  группах комбинированной  направленности  или  в  группах  

кратковременного  пребывания,  должны создаваться  условия  в  соответствии  

с  перечнем  и  планом  реализации  индивидуально ориентированных  

коррекционных  мероприятий,  обеспечивающих  удовлетворение  особых  

образовательных  потребностей  детей  с  тяжелыми  нарушениями  речи  

(ОНР).  В  основной программе  образовательного  учреждения,  в  котором  
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функционируют  группы комбинированной  направленности  или  группы  

кратковременного  пребывания,  обязательно отражается  содержание  работы  

по  коррекции  нарушений  развития  детей  с  тяжелыми нарушениями  речи  

(общим  недоразвитием  речи).  В  планирование  работы  в  каждой  из 

образовательных областей включаются коррекционные мероприятия.  

 

В  соответствии  с  САНПИНОМ  2.4.1.3049-13  от  30.07.  2013  рекомендуемое  

количество детей с 3 до 7 лет в группах комбинированной направленности — 

не более 15, в том числе — не более 4 детей, имеющих тяжелые нарушения 

речи. Для  каждого  воспитанника  с  ОНР  в  группе  комбинированной  

направленности  и  в группе  кратковременного  пребывания,  учителем-

логопедом  после  проведения педагогической  диагностики  индивидуального  

развития  и  на  основе  данной  рабочей программы коррекционно-

развивающей  работы  разрабатывается  индивидуальный  план,  определяется  

индивидуальный  образовательный  маршрут,  подбираются  педагогические  

технологии, методики и формы деятельности, соответствующие 

образовательным потребностям данного ребенка.  

Обязательно разрабатывается комплексное психолого-педагогическое 

сопровождение каждого ребенка с тяжелым нарушением речи. Основной  

формой  работы  учителя-логопеда  с  ребенком,  имеющим  тяжелое нарушение 

речи (ОНР) и посещающим группу комбинированной направленности или 

группу кратковременного пребывания, являются индивидуальные занятия, 

которые проводятся 2—3 раза  в  неделю.  Возможно  проведение  

подгрупповых  занятий.  Обязательно  планируется время и формы занятости 

ребенка с ОНР на каждый день недели. Занятия со специалистами (учителем-

логопедом, педагогом-психологом) могут проводиться параллельно с 

групповыми занятиями.  

Учитель-логопед  осуществляет  информационно-просветительскую  

деятельность среди  педагогов  группы  и  родителей,  подключая  последних  к  

коррекционно-развивающей деятельности,  обучая  их  педагогическим  
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технологиям  сотрудничества  со  своим  ребенком. Предусматривается  

подключение  родителей  к  участию  в  интегрированных  занятиях, 

присутствие  родителей  на  индивидуальных  занятиях  с  их  ребенком,  

обязательное консультирование родителей специалистами.  

  

 

Коррекционно-психологическая работа в группе для детей с 

нарушениями речи 

Педагог-психолог проводит обследование сенсорного, познавательного 

развития детей, а также мелкой моторики. По результатам обследования он 

даст рекомендации другим участникам педагогического процесса в целях 

совместного планирования коррекционной работы, также сообщает результаты 

психологического обследования специалистам ПМПк. 

В логопедические группы часто зачисляются дети, имеющие вторичную 

задержку психического развития. С этой категорией детей педагог-психолог 

проводит групповые и индивидуальные коррекционные занятия по 

предварительно разработанной им индивидуальной программе развития. 

Данная программа составляется на текущий учебный год и включает в себя 

системную работу специалистов в целях преодоления сочетанного нарушения. 

 

Национально-региональный компонент. 

Двуязычные дети в логопедической группе. 

ДОО для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи)  

Двуязычные  дети  поступают  в  логопедическую  группу  для  детей  с  ОНР  

на  общих основаниях по направлению психолого-медико-педагогической 

комиссии. Дети-билингвы с нормальным  речевым  развитием  не  могут  быть  

направлены  в  логопедическую  группу  для осуществления  их  

лингвистического  сопровождения.  Лингвистическое  сопровождение детей-

билингвов с нормальным речевым развитием, не в полной мере овладевших 

русским языком  и  посещающих  массовые  группы,  осуществляется  учителем  
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русского  языка  как неродного. Для  каждого  воспитанника-билингва,  

поступившего  в  логопедическую  группу  по направлению  ПМПК,  учителем-

логопедом  после  проведения  психолого-педагогической диагностики  

индивидуального  развития  и  на  основе  данной  рабочей программы  

коррекционно-развивающей работы разрабатывается индивидуальный план, 

определяется индивидуальный образовательный  маршрут,  подбираются  

педагогические  технологии,  методики  и  формы этноориентированной  

деятельности,  соответствующие  образовательным  потребностям данного  

ребенка.  Обязательно  разрабатывается  комплексное  психолого-

педагогическое сопровождение  ребенка-билингва,  организуется  

сотрудничество  педагогов  с  семьей двуязычного ребенка.  
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СОДЕРЖАНИЕ КОРРЕКЦИОННО-ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ 

С ДЕТЬМИ  ( ОНР I уровня речевого развития) 

      Необходимость раннего (с 4-летнего возраста) комплексного 

систематического коррекционного воздействия определяется возможностью 

компенсации речевого недоразвития на данном возрастном этапе. 

      Логопедические занятия с детьми I уровня развития речи проводятся 

индивидуально. Это объясняется тем, что они не в полном объеме владеют 

пониманием речи, усваивают инструкции, обращенные только лично к ним, а 

также наличием имеющихся специфических особенностей психической 

деятельности. Поэтому первые занятия проводятся лишь в форме игры с 

привлечением любимых кукольных персонажей.  

     Содержание каждого занятия включает несколько направлений работы: 

      • развитие понимания речи; 

      • развитие активной подражательной речевой деятельности; 

      • развитие внимания, памяти, мышления детей. 

   Учитывая структуру речевого и неречевого дефекта детей данной категории, 

расписание занятий с такими детьми составляются в согласованности с 

родителями, чтобы максимально эффективно осуществлять коррекционную 

работу и создавать оптимальные условия для  развития  дошкольников в 

детском саду и дома. 

Календарно-тематическое планирование работы 

 учителя-логопеда Пименовой Ю.А.  

 ( ОНР I уровня)  по периодам 

 Образовательная область «Речевое развитие»                                                                                                

Период  Основное содержание работы  

I  

сентябрь (1-2 недели)—

обследование речи детей, 3 
неделя сентября, октябрь, 

ноябрь, декабрь  

Развитие понимания речи  
Учить детей находить предметы, игрушки.  

Учить детей по инструкции логопеда узнавать и правильно показывать 
предметы и игрушки.  

Учить показывать части тела в соответствии с просьбой взрослого.  

Учить понимать слова обобщающего значения.  

Учить детей показывать и выполнять действия, связанные с окружающим 

миром, знакомой бытовой или игровой ситуацией.  

Закреплять навык ведения одностороннего диалога (логопед задает вопрос по 

содержанию сюжетной картинки, а ребенок жестом отвечает на него).  

Учить детей дифференцированно воспринимать вопросы: кто?, куда?, 

откуда?, с кем?.  

Учить детей понимать грамматические категории числа существительных, 

глаголов.  

Учить различать на слух обращения к одному или нескольким лицам.  
Л е к с и ч е с к и е  т е м ы : «Осень», «Овощи», «Фрукты», «Лес», «Одежда», 

«Птицы», «Животные» «Зима», «Человек», «Игрушки», «Елочка».  

 

Развитие активной подражательной речевой деятельности  
Учить детей называть родителей, родственников (мама, папа, бабушка).  

Учить детей называть имена друзей, кукол.  

Учить подражанию:  
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• голосам животных;  

• звукам окружающего мира;  

• звукам музыкальных инструментов.  

Развитие внимания, памяти, мышления  
Учить детей запоминать и выбирать из ряда предложенных взрослым игрушки 

и предметы (2—4 игрушки).  

Учить определять из ряда игрушек ту, которую убрали или добавили.  

Учить запоминать и раскладывать игрушки в произвольной 
последовательности (в рамках одной тематики). 

Учить детей запоминать и раскладывать игрушки в заданной 

последовательности (2—3 игрушки одной тематики).  

Учить запоминать и проговаривать 2—3 слова по просьбе логопеда (мама, 

папа; мама, папа, тетя). 

Учить детей находить из ряда картинок (предметов, игрушек) «лишнюю»: 

шарик, мяч, кисточка; шапка, панама, яблоко; яблоко, груша, стол.  

Учить находить предмет по его контурному изображению. Учить узнавать 

предмет по одной его детали.  

II  

Январь, февраль, март, апрель, 

май  

Развитие понимания речи  
Учить понимать категории рода глаголов прошедшего времени единственного 

числа: Валя читала книгу; Валя читал книгу.  

Учить детей отгадывать предметы, игрушки, животных, птиц по их 

словесному описанию (большой, бурый, косолапый, живет в берлоге, сосет 

лапу). 

Учить по просьбе взрослого выбирать предметы для выполнения названных 

действий (резать — нож, шить — игла, наливать суп — половник). 

Учить определять причинно-следственные связи (снег — санки, коньки, 

снежная баба).                                                                            Л е к с и ч е с к и е  

т е м ы : «Мебель», «Посуда», «Продукты питания», «Транспорт», «Дом», 
«Весна», «Семья», «Рыбы», «Насекомые», «Цветы», «Лето». 

Развитие активной подражательной речевой деятельности  
Учить детей отдавать приказания: на, иди, дай.  

Учить детей указывать на определенные предметы: вот, это, тут.  

Учить составлять первые предложения, например: Вот Тата. Это Тома.  

Учить детей составлять предложения по модели: обращение + глагол 

повелительного наклонения: Тата, спи.  

Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы 

настоящего времени единственного числа 3-го лица (спи — спит, иди — 

идет).  

Развитие внимания, памяти, мышления 
Учить детей запоминать игрушки (предметы, картинки) и выбирать их из 
разных тематических групп и раскладывать их в определенной 

последовательности: шарик, машина, шапка; мяч, ложка, карандаш. 

Учить запоминать и подбирать картинки, подходящие по смыслу: дождь — 

зонт, снег — коньки. 

Учить выбирать предметы определенного цвета (отобрать только красные 

машинки, белые кубики и т. д.).  

Учить отбирать фигуры определенной формы (только квадраты, 

треугольники, круги). 

Учить определять лишний предмет из представленного ряда:  

• 3 красных кубика и 1 синий;  

• кукла, клоун, Буратино — шапка;  
• шуба, пальто, плащ — шкаф;  

• красная машина, красная лодка, красный пароход — желтая машина.  

Учить детей складывать картинки из двух, четырех частей.  

Учить подбирать кубики разной формы в соответствии с прорезями на 

крышке коробки.  

Учить отгадывать загадки с ориентацией на опорные картинки («Из рук 

детворы ветер вырвал воздушные... шары»)  
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СОДЕРЖАНИЕ КОРРЕКЦИОННО-ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ 

С ДЕТЬМИ   (ОНР II уровня речевого развития) 

      Задачи и содержание коррекционно-развивающего обучения детей  с 

данным уровнем планируются с учетом результатов их логопедического 

обследования, позволяющих выявить потенциальные речевые и 

психологические возможности детей, и соотносятся с общеобразовательными 

требованиями образователҗной программы детского сада. 

      Логопедические занятия для этих детей подразделяются на индивидуальные 

и  подгрупповые Учитывая неврологический и речевой статус дошкольников, 

логопедические занятия нецелесообразно проводить со всей группой, 

поскольку в таком случае степень усвоения учебного материала будет 

недостаточной. 

      В связи с этим индивидуальные занятия носят опережающий характер, так 

как основная их цель — подготовить детей к активной речевой деятельности на 

занятиях в подгруппы 

      На индивидуальных занятиях проводится работа по: 

      1) активизации и выработке дифференцированных движений органов 

артикуляционного аппарата; 

      2) подготовке артикуляционной базы для усвоения отсутствующих звуков; 

      3) постановке отсутствующих звуков, их различению на слух и 

первоначальному этапу автоматизации на уровне слогов, слов. 

      В зависимости от характера и выраженности речевого дефекта, 

психологических и характерологических особенностей детей, количество их в 

подгруппах варьируется по усмотрению логопеда ( 3—4 человека). В начале 

учебного года количество человек в подруппе может быть меньше, чем к концу 

обучения. 

      Содержание логопедических занятий определяется задачами психолого-

коррекционного обучения детей: 

      • развитие понимания речи; 

      • активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических 

средств языка; 

      • развитие произносительной стороны речи; 

      • развитие самостоятельной фразовой речи.  

      Выделяются следующие виды логопедических занятий в подруппах по 

формированию:1) словарного запаса; 

      2) грамматически правильной речи;  3) связной речи; 

      4) звукопроизношения, развитию фонематического слуха и слоговой 

структуры. 

      Индивидуальные занятия и занятия подгруппами проводятся логопедом в 

соответствии с составленным расписанием. 
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Календарно-тематическое планирование работы 

 учителя-логопеда Пименовой Ю.А.  

 (ОНР II уровня)  по периодам           

  Образовательная область «Речевое развитие»                                           

Период  Основное содержание работы  

I  

сентябрь (1-2 недели)—
обследование речи детей, 3 

неделя сентября, октябрь, 

ноябрь, декабрь  

Развитие понимания речи  
Развивать у детей умение вслушиваться в обращенную речь.  
Учить выделять названия предметов, действий, некоторых признаков.  

Формировать понимание обобщающего значения слов.  

Готовить детей к овладению диалогической и монологической речью.  

Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических 

средств языка  
Учить называть слова одно-, двух-, трехсложной слоговой структуры (кот, мак, 

муха, ваза, лопата, молоко).  

Учить детей первоначальным навыкам словообразования: учить образовывать 

существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами -ик, -к (домик, 

лобик, шарик, ротик; ручка, ножка, лапка, шубка и т. д.).  

Учить навыкам употребления в речи грамматических категорий: числа имен 

существительных и прилагательных.  
Учить дифференцировать названия предметов по категории 

одушевленности/неодушевленности. Учить навыку использования в речи 

качественных прилагательных (большой, маленький, вкусный, сладкий, красивый 

и т. п.).  

Учить навыку использования в речи притяжательных прилагательных мужского 

и женского рода «мой — моя» и их согласованию с существительными.  

Закреплять навык составления простых предложений по модели: обращение + 

глагол в повелительном наклонении (Миша, иди! Вова, стой!). 

Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы 

изъявительного наклонения (Миша идет. Вова стоит).  

Развитие самостоятельной фразовой речи 
Закреплять у детей навыки составления простых предложений по модели: 

«Кто? Что делает? Что?» 

Учить детей запоминать короткие двустишия и потешки. 

Формировать навыки ведения диалога, умения выслушать вопрос, понять его 

содержание, адекватно ответить на заданный вопрос, переадресовать вопрос 

товарищу (Я гуляю. А ты? Миша ест. А ты?). 

Учить самостоятельному формулированию вопросов (Кто гуляет? Где кукла? 

Можно взять?). 

Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам. 

Закреплять умение заканчивать предложение, начатое логопедом. 

Формировать у детей навык употребления в речи личных местоимений (я, ты, 

он, она, они). 
Учить детей составлять первые простые рассказы из двух-трех предложений (по 

вопросному плану). 

Л е к с и ч е с к и е  т е м ы : «Осень», «Овощи»,  «Фрукты», «Лес»,«Одежда», 

«Обувь», «Птицы», «Животные», «Зима», «Игрушки»,  «Праздник Новый год». 

II  

Январь, февраль, март, 

апрель, май 

Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических 

средств языка  
Учить детей использовать в речи отдельные порядковые числительные (один, 

два, много). 
Учить использовать в самостоятельной речи распространенные предложения за 

счет введения в них однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и 

Вова играют. Вова взял мишку и мяч.). 

Продолжать учить изменять существительные по категории падежа (дательный, 

творительный, родительный падежи). 
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Формировать понимание и навык употребления в самостоятельной речи 

некоторых простых предлогов (на, в, под). 

Учить понимать и использовать в самостоятельной речи некоторые наиболее 

часто употребляемые приставочные глаголы (поел, попил, поспал, подал, ушел, 

унес, убрал и т. п.). 

Продолжать развивать навыки употребления существительных с 

уменьшительно-ласкательным значением. 

Закрепить в самостоятельной речи детей первоначальные навыки согласования 
прилагательных с существительными.  

Закрепить в самостоятельной речи первоначальные навыки согласования 

числительных с существительными с продуктивными окончаниями (много 

столов, много грибов, много коров и т. п.).  

Формировать первоначальные навыки согласования личных местоимений с 

глаголами (я сижу, он сидит, они сидят).  

Учить детей подбирать однородные подлежащие, сказуемые, дополнения в 

ответ на вопрос (Например: Спит кто? Собака, кошка). 

Учить называть части предмета для определения целого (спинка — стул, 

ветки — дерево, стрелки — часы).  

Учить подбирать слова к названному слову по ассоциативно-ситуативному 

принципу (санки — зима, корабль — море). 
Учить подбирать существительные к названию действия (кататься — 

велосипед, летать — самолет, варить — суп, резать — хлеб). 

Учить детей отгадывать названия предметов, животных, птиц по их описанию.  

Учить детей употреблять в самостоятельной речи некоторые названия 

геометрических фигур (круг, квадрат, овал, треугольник), основных цветов 

(красный, синий, зеленый, черный) и наиболее распространенных материалов 

(резина, дерево, железо, камень и т. п.).  

Развитие самостоятельной фразовой речи 
Закрепить навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что 

делает? Что?»; «Кто? Что делает? Чем?».  

Расширять объем предложений за счет введения однородных подлежащих, 
сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял мишку и мяч.). 

Заучивать короткие двустишия и потешки.  

Закрепить навыки ведения диалога: умения адекватно отвечать на вопросы и 

самостоятельно их формулировать, переадресовывать вопрос товарищу (Я 

гуляю. А ты? Вова играет. А ты?). 

Продолжать формировать навыки составления коротких рассказов из двух-трех-

четырех простых предложений (по картинному и вопросному плану).  

Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам.  

Совершенствовать умения заканчивать одним-двумя словами предложение, 

начатое логопедом.  

Развитие произносительной стороны речи 
Учить детей различать речевые и неречевые звуки.  

Учить детей определять источник звука. 

Учить дифференцировать звуки, далекие и близкие по звучанию.  

Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся в речи ребенка.  

Вызывать отсутствующие звуки (раннего и среднего онтогенеза).  

Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов, слов, предложений.  

Учить детей отхлопывать предложенный логопедом ритмический рисунок слов.  

Формировать звуко-слоговую структуру слова.  

Учить детей дифференцировать на слух короткие и длинные слова.  

Учить детей запоминать и проговаривать сочетания однородных слогов, 

например: «па-па-па» с разным ударением, силой голоса, интонацией.  

Учить воспроизводить цепочки слогов, состоящих из одинаковых гласных и 
разных согласных звуков (па-по-пу) и из разных согласных и гласных звуков 

(па-то-ку).  

Учить воспроизводить слоги со стечением согласных (та — кта, по — пто).  

Л е к с и ч е с к и е  т е м ы : «Мебель», «Посуда», «Продукты питания», 

«Транспорт», «День защитника Отечества», «Приход весны», «8 Марта», «Моя 

семья», «Прилет птиц»,  «Профессии», «Рыбы», «Насекомые», «Цветы»,«Лето».  
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СОДЕРЖАНИЕ КОРРЕКЦИОННО-ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ 

 ДЕТЬМИ  ( ОНР III уровня речевого развития) 

 

Комплексно-тематическое планирование работы  

учителя-логопеда Пименовой Ю.А.  

в старшей группе по периодам 

Образовательная область «Речевое развитие» 

 

Первый период обучения-сентябрь, октябрь, ноябрь 

Фронтальные занятия по формированию лексико-грамматических средств 

языка и развитию связной речи. Содержание коррекционного обучения 

включает в себя: 

* развитие понимания устной речи: умение вслушиваться в обращенную 

речь, выделять названия предметов, действий, признаков, понимание 

обобщающего значения слов; 

* подготовку к овладению диалогической формой общения; 

* практическое усвоение некоторых способов словообразования — с 

использованием существительных с уменьшительно-ласкательными 

суффиксами и глаголов с разными приставками (на-, по-, вы-); 

* усвоение притяжательных местоимений «мой — моя» в сочетании с 

существительными мужского и женского рода, некоторых форм 

словоизменения путем практического овладения существительными 

единственного и множественного числа, глаголами единственного и 

множественного числа настоящего и прошедшего времени, существительными 

в винительном, дательном и творительном падежах; 

* преобразование глаголов повелительного наклонения 2-го лица 

единственного числа в глаголы изъявительного наклонение 3-го лица 

единственного числа настоящего времени (»спи» — «спит», «пей» — «пьет»); 

* овладение навыками составления простых предложений по вопросам, 

демонстрации действий, по картинке 

* усвоение навыка составления короткого рассказа. 
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Отработка звуков проводится таким образом, чтобы к моменту изучения 

каждого звука на фронтальном занятии (II и III период) все дети умели его 

правильно артикулировать. Лексический материал насыщается изучаемым 

звуком. 

Второй период обучения - декабрь, январь, февраль 

Фронтальные занятия по формированию лексико-грамматических средств 

языка и по формированию звукопроизношения. 

Содержание занятий по формированию лексико-грамматических средств 

языка включает в себя: 

* уточнение представления детей об основных цветах и их оттенках, 

овладение соответствующими обозначениями; 

* практическое образование относительных прилагательных со 

значением соотнесенности к продуктам питания («яблочный»), растениям 

(«дубовый»), различным материалам («кирпичный», «каменный» и т.д.); 

* различение и выделение в словосочетаниях названий признаков по 

назначению и вопросам «какой-какая-какое?»; формирование ориентировки на 

совпадение окончания вопросительного слова и прилагательного; усвоение 

навыка согласования прилагательных с существительными в роде, числе; 

* упражнения в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех 

же глаголов («лежи» — «лежит» — «лежу»), изменение формы глаголов 3-го 

лица единственного числа на форму 1-го лица единственного (и 

множественного) числа: «идет» — «иду» — «идешь» — «идем»; 

* употребление предлогов «на, под, в, из», обозначающих 

пространственное расположение предметов, в сочетаниях с соответствующими 

падежными формами существительных; совершенствование навыка ведения 

подготовленного диалога (просьба, беседа, элементы драматизации); 

* закрепление навыка построения предложений; распространение 

предложений путем введения однородных членов; первоначальное усвоение 

наиболее доступных конструкций сложносочиненных и сложноподчиненных 

предложений; 
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* составление коротких рассказов по картине, серии картин, рассказов-

описаний, пересказов. 

На фронтальных занятиях по формированию звуковой стороны речи 

осуществляются: 

* закрепление правильного произношения звуков, уточненных на 

индивидуальных занятиях первого периода; 

* постановка и автоматизация отсутствующих и коррекция искаженно 

произносимых звуков; 

* дальнейшее усвоение слоговых структур и слов доступного звуко-

слогового состава; 

* формирование фонематического восприятия на основе четкого 

различения звуков по признакам: глухость — звонкость; твердость-мягкость; 

восприятие готовности к первоначальным навыкам звукового анализа и 

синтеза. 

* восприятие готовности к первоначальным навыкам звукового анализа и 

синтеза. 

Третий период-март, апрель, май 

Фронтальные занятия по формированию лексико-грамматических средств 

языка и развитию связной речи. 

Содержание данных занятий включает в себя: 

* закрепление навыков употребления обиходных глаголов с новым 

лексическим значением, образованным посредством приставок, передающих 

различные оттенки действий (»выехал» — «подъехал» — «въехал» — «съехал» 

и т.п.); 

* закрепление навыка образования относительных прилагательных с 

использованием продуктивных суффиксов (ов, ин, ев, ан, ян); 

* образование наиболее употребительных притяжательных 

прилагательных («волчий», «лисий»); 

* образование прилагательных, имеющих ласкательное значение, с 

использованием суффиксов: еньк — оньк; 



 41 

* усвоение наиболее доступных антонимических отношений между 

словами" («добрый» — «злой» и т.п.); 

* уточнение значений обобщающих слов; 

* формирование практического навыка согласования прилагательных с 

существительными в роде, числе, падеже: 

* расширение значения предлогов: «к» употребление с дательным, «от» 

— с родительным падежом, «с — со» — с винительным и творительным 

падежом; 

* отработка словосочетаний с названными предлогами в 

соответствующих падежах; 

* составление разных типов предложений: 

а) простых распространенных из 5-7 слов с предварительной отработкой 

элементов структуры предложения (отдельных словосочетаний); 

б) предложений с противительным союзом «а» в облегченном варианте 

(«сначала надо нарисовать дом, а потом его раскрасить»),с противительным 

союзом «или»; 

в) сложноподчиненных предложений с придаточными причины (потому 

что), с дополнительными придаточными, выражающими желательность или 

нежелательность действия (я. хочу, чтобы..); 

* преобразование предложений путем изменения главного члена 

предложения, времени действия к моменту речи, залога («встретил брата» — 

«встретился с братом»); изменением вида глагола («мальчик писал письмо» — 

«мальчик написал письмо»); 

* умение определять количество слов в предложении в собственной и 

чужой речи («два» — «три» — «четыре»); 

* умение выделять предлог как отдельное служебное слово; 

* закрепление навыка составления рассказов по картине и серии картин с 

элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца 

рассказа и т.п.). 

фронтальные занятия по формированию звуковой стороны речи; 
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1. усвоение звуков, л, с., ш, с-з, р-л, ы-и в твердом и мягком звучании в 

прямом слоге; 

2. дифференциацию звуков по участию голоса (с-з), по твердости-

мягкости (л-л,), (т-т,), по месту образования (с-ш); 

3. овладение навыком звукового анализа и синтеза прямого и обратного 

слова (ас — са), односложных слов типа «суп». 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 43 

Формирование лексико-грамматических средств языка и 

развитие связной речи 

Период 

обучения 

Месяц Лексическая 

тема 
 

 

 

 

I 

 

Сентябрь Детский сад 

 Игрушки 

Октябрь Осень 

 Овощи 

 Фрукты 

     Лес 

Ноябрь Одежда 

 Обувь 

 Посуда 

 Продукты питания 

 

 

 

 

 

II 

Декабрь Зима 

 Зимующие птицы 

 Зимние забавы 

 Новогодний праздник 

Январь Домашние животные 

 Дикие животные 

 Части тела 

 Февраль Профессии 

 Мебель 

 23 февраля 

 Транспорт 

 

 

 

 

 

III 

Март Весна 

 8 марта 

 Моя семья  

 Перелетные птицы 

Апрель День космонавтики 

 Наш город 

 Наш  дом 

 Хлеб 

Май 9 мая 

 Насекомые 

 Цветы 

 Лето 
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Формирование фонетической стороны речи 

Период 

обучения 

Месяц  Формирование  

 фонетической стороны речи 
 

 

 

 

I 

 

Сентябрь Развитие слухового внимания и 

восприятия на неречевых звуках 

 Развитие слухового внимания и 

восприятия на неречевых звуках 

Октябрь Уточнение артикуляции  

и произношения звука[а]  

 Уточнение артикуляции и 

произношения звука [у] 

 Уточнение артикуляции и 

произношения звука [и] 

 Уточнение артикуляции и 

произношения звука [о] 

Ноябрь Уточнение артикуляции и 

произношения звука [э]  

 Уточнение артикуляции и 

произношения гласных звуков 

 Уточнение артикуляции и 

произношения звука [м], [м’] 

 Уточнение артикуляции и 

произношения звука [п], [п’] 

 

 

 

 

 

II 

Декабрь Уточнение артикуляции и 

произношения звука [б], [б’] 

 Уточнение артикуляции и 

произношения звука [т], [т’] 

 Уточнение артикуляции и 

произношения звука [д], [д’] 

 Уточнение артикуляции и 

произношения звука [к], [к’] 

Январь Уточнение артикуляции и 

произношения звука [г], [г’] 

 Уточнение артикуляции и 

произношения звука [с], [с’] 

 Уточнение артикуляции и 

произношения звука [з], [з’] 

 Февраль Дифференциация  

звуков [с] и  [з] 

 Дифференциация звуков [с’] и [з’] 

 Уточнение артикуляции и 

произношения звука [ш]  

 Дифференциация звуков [с] и [ш] 
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III 

Март Уточнение артикуляции и 

произношения звука [ж] 

 Дифференциация звуков [з] и [ж] 

 Уточнение артикуляции и 

произношения звука [л] 

 Дифференциация звуков [л] и [л’] 

Апрель Уточнение артикуляции и 

произношения звука [р] 

 Дифференциация звуков [р] и [р’] 

 Дифференциация звуков [р] и [л] 

 Дифференциация звуков [р’] и [л’] 

Май Повторение пройденных тем 

 Повторение пройденных тем 

 Повторение пройденных тем 

 Повторение пройденных тем 
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СОДЕРЖАНИЕ КОРРЕКЦИОННО-ЛОГОПЕДИЧЕСКОЙ РАБОТЫ 

 ДЕТЬМИ  ( ОНР III уровня речевого развития) 

 

Комплексно-тематическое планирование работы  

учителя-логопеда Пименовой Ю.А.  

в подготовительной к школе группе по периодам 

Образовательная область «Речевое развитие» 

 Первый период (сентябрь, октябрь, ноябрь). 

 Проводится фронтальные занятия по формированию лексико-грамматических 

средств языка и развитию связной речи,   по формированию 

звукопроизношения. 

Содержание коррекционного обучения включает в себя: 

* Развитие фонематического слуха с опорой на зрительное восприятие 

собственной артикуляции, артикуляции логопеда    

  и речедвигательный анализ. 

* Постановка отсутствующих звуков. 

* Воспитание направленности внимания к изменению грамматических форм 

путем сравнения и сопоставления существительных, глаголов, прилагательных, 

местоимений. 

* Составление простых распространенных предложений: по картинке, по 

демонстрации действия, по вопросам, объединение их в небольшие рассказы, 

заучивание текстов наизусть. 

* На всех этапах коррекционного обучения: работа над дикцией, темпом, 

голосом, работа по устранению затруднений в произношении слов сложного 

звукослогового состава, развитие мелкой моторики, координации речи с 

движением 

* Обучение грамоте: знакомство с буквами: Чтение слогов. 

* Развитие памяти, внимания, творческих способностей, воображения, 

вариативности  мышления, используя элементы   кинезиологии. 

* Постановка и закрепление звуков: У, А, И, Э, О, Ы, П, ПЬ, К, КЬ, Т, ЛЬ, Х, 

ХЬ, Й, С. 
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* Дифференциация звуков на слух и в произношении всех гласных звуков, 

согласных на слух: П-Б-ПЬ, Т-Д-К, К-Г-Т-Х, Л-ЛЬ-РЬ, Х-К, С-Ц-З, Ш-Ч-Щ; В 

произношении: К-Х, ЛЬ-Т. 

* Подготовка к анализу звукового состава слова. Выделение ударного гласного 

звука в начале слова (утка, Алик). Анализ и синтез ряда гласных: а-у-и, а-у… 

Анализ и синтез обратных слогов типа: ап, уп… Выделение согласного звука из 

конца слова (мак, кот). Выделение начального согласного звука и гласного в 

односложных словах. Анализ прямых слогов типа: па, са… Полный звуковой 

анализ и синтез слов типа: мак… 

Второй период обучения (декабрь, январь, февраль). 

Проводится фронтальные занятия по формированию лексико-грамматических 

средств языка и развитию связной речи, по формированию звукопроизношения,  

занятие по обучению грамоте. 

Содержание коррекционного обучения включает в себя: 

* Развитие грамматического строя речи: изменение формы слова в зависимости 

от рода, числа, падежа, времени. 

* Составление и распространение предложений по картинкам, по вопросам, по 

демонстрации действий, по опорным словам. 

* Составление и заучивание коротких рассказов, стихотворений, потешек. 

* Знакомство и усвоение терминов: слог, слово, гласные, согласные, звонкие, 

глухие, мягкие, твердые звуки, предложение. 

* Расширение и активизация словаря (предметный, глагольный, словарь 

признаков – исходя из речевого уровня группы). 

          * Постановка и закрепление звуков: С, СЬ, З, ЗЬ, Ц, ТЬ, Б, БЬ, Д, ДЬ, Г, 

ГЬ, Ш, Л, Ж, Р, РЬ. 

* Дифференциация звуков на слух и в произношении на слух: С-СЬ, З-ЗЬ-С-СЬ-

Ж, Ц-Т-С, Б-БЬ-П-ПЬ, ТЬ-ДЬ, Д-ДЬ-Т-ТЬ, Г-ГЬ-К-КЬ, С-Ш-Ж-Щ, Л-ЛЬ-Р-РЬ, 

З-Ж-Щ; 

В произношении: С-СЬ, З-ЗЬ, Ц-С, Б-П, Д-Т, Г-К, С-Ш, З-Ж, С-Ш-З-Ж, Л-Р, Р-

РЬ-Л-ЛЬ. 
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* Анализ и синтез звукового состава слова: (работа со схемой слова), деление 

слов на слоги, звуко-слоговой анализ односложных слов, двусложных (зубы), 

односложных со стечением согласных в начале слова (стол), двусложных слов с 

закрытыми слогами (кошка, каток…). 

* Грамматический строй речи: употребление существительных в различных 

падежах единственного и множественного числа, согласование с 

прилагательными в роде, числе, падеже. Спряжение глаголов. Согласование 

числительных с существительными, некоторые способы словообразования: 

прилагательные от существительных, суффиксальный, префиксальный. Подбор 

однокоренных слов. Составление предложений: по вопросам, по демонстрации 

действий, по опорным словам. Распространение предложений по вопросам. 

Составление рассказа по вопросам, по картине, по серии картин. Заучивание 

наизусть стихотворений, потешек, текстов. 

* Преодоление затруднений в произношении трудных по структуре слов. 

* Знакомство с буквами: Чтение слогов, слов. 

 Третий период обучения: (март, апрель, май) 

 Проводится фронтальные занятия по формированию лексико-грамматических 

средств языка и развитию   связной речи,  занятия по формированию 

произношения, занятие по обучению грамоте. 

  Содержание коррекционного обучения включает в себя: 

* Коррекция звукопроизношения (по индивидуальным тетрадям – планам). 

* Закрепление правильного произношения звуков Ч, Щ и ранее поставленных 

звуков. 

* Дифференциация звуков: на слух (Ч-ТЬ-СЬ-Щ, Щ-Ч-СЬ-Ш) и в 

произношении (Ч-ТЬ, Ч-СЬ, Щ-Ш, Щ-Ч, Щ-СЬ). 

* Развитие фонематического восприятия: речевой слух, слуховая память, 

фонематический слух. 

* Анализ и синтез звукового состава слова: закрепление навыков работы со 

схемой слова. Анализ и синтез трехсложных слов. 
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* Совершенствование практических навыков употребления и преобразования 

грамматических форм: категория числа существительных, глаголов, 

согласование прилагательных и числительных с существительными 

   * Развитие связной речи: составление сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений. Составление разных  

    типов рассказов. 

* Обучение грамоте: знакомство с буквами: 

* Воспитание навыков осознанного слитного с правильным произнесением 

каждого звука чтения слов, предложений. Работа с кассой букв. Усвоение 

некоторых правил правописания: раздельное написание слов, постановка точки 

в конце предложения, употребление заглавной буквы в именах собственных и 

начале предложения. 
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Формирование лексико-грамматических средств языка и 

развитие связной речи 

Период 

обучения 

Месяц Лексическая 
тема 

 

 

 

 

I 

 

Сентябрь  Осень 

 Овощи 

Октябрь Фрукты 

 Сад – огород 

 Лес 

 Грибы, ягоды 

Ноябрь Части тела 

 Одежда, обувь, головные уборы 

 Посуда 

 Продукты питания 

 

 

 

 

 

II 

Декабрь Зима 

 Зимующие птицы 

 Новогодний праздник 

 Домашние животные 

Январь Дикие животные 

 Зимние забавы 

 Дикие животные холодных и жарких 

стран 

Февраль Профессии 

 Мебель 

 23 февраля 

 Дом и его части 

 

 

 

 

 

III 

Март Весна 

 8 марта 

 Моя семья  

 Перелетные птицы 

Апрель Транспорт  

 12 апреля  

 Мой город 

 Хлеб 

Май 9 мая 

 Насекомые 

 Цветы 

 Скоро в школу 
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Формирование звуковой стороны речи, обучение грамоте 
 

Период 

обучения 

Месяц Формирование 

фонетической 

стороны речи 

Обучение 

грамоте 

 

 

 

 

I 

 

Сентябрь Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [а] 

Буква А 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [у] 

Буква У 

Октябрь Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [и] 

Буква И 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [м] 

Буква М 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [о] 

Буква О 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [ы] 

Буква Ы 

Ноябрь Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [п] 

Буква П 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [т] 

Буква Т 

 Уточнение 

артикуляции и 

произнош-я [к] 

Буква К 

 

 

 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

Буква Х 
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звука [х] 

 

 

 

 

 

II 

Декабрь Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [с] 

Буква С 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [б] 

Буква Б 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [в] 

Буква В 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [г] 

Буква Г 

Январь Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [д] 

Буква Д 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [з] 

Буква З 

Февраль Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [ш] 

Буква Ш 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [н] 

Буква Н 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [ж] 

Буква Ж 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [л] 

Буква Л 

 

 

 

Март Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

Буква Ф 
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III 

звука [ф] 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [ц] 

Буква Ц 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [ч’] 

Буква Ч 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [щ’] 

Буква Щ 

Апрель Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [р] 

Буква Р 

 Дифференциация 

звуков [л] и [р]. 

Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [й] 

Буква Й 

 Дифференциация 

звуков [с] и [ш] 

Буква Е 

 Уточнение 

артикуляции и 

произношения 

звука [э] 

Буква Э 

Май Закрепление 

пройденных 

звуков 

Закрепление 

пройденных букв 

 Закрепление 

пройденных 

звуков 

Закрепление 

пройденных букв 
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Методика выявления уровня моторного и речевого развития 

дошкольников с ОНР 

 

Планируемые результаты освоения программы 

Лист оценки состояния индивидуального развития детей  5-6 лет 

 учителем-логопедом 

 

№ 

п/п   

Фамилия, имя   1 2 3 4 5 6 7 Уровень общего и речевого 

развития 

 

Примечание  

1 — уровень развития эмоциональной сферы, неречевых психических функций;  

2 — уровень развития моторной сферы;  

3 — уровень развития импрессивной речи, состояние фонематического 

восприятия;  

4 — уровень развития экспрессивной речи, состояние активного словаря;  

5 — уровень развития экспрессивной речи, состояние грамматического строя 

речи;  

6 — уровень развития экспрессивной речи, состояние связной речи;  

7 — уровень развития экспрессивной речи, состояние фонетической стороны 

речи.  

Высокий уровень  

1. Развитие эмоциональной сферы, неречевых психических функций  

Ребенок сразу вступает в контакт. Эмоциональные реакции адекватны и 

устойчивы.  

Ребенок эмоционально стабилен.  

Ребенок  без  ошибок  дифференцирует  звучание  нескольких  игрушек,  

определяет направление звука, воспроизводит предложенные педагогом ритмы.  

Ребенок  различает  и  соотносит  10  основных  и  оттеночных  цветов,  

различает предложенные геометрические формы.  

Ребенок  хорошо  ориентируется  в  пространстве  и  в  схеме  собственного  

тела, показывает  по  просьбе  взрослого  предметы,  которые  находятся  
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вверху,  внизу,  впереди, сзади, слева, справа); показывает правый глаз, левый 

глаз, правое ухо, левое ухо.  

Ребенок  без  труда  складывает  картинку  из  4—6  частей  со  всеми  видами  

разреза; складывает из палочек предложенные изображения. 

 

2. Развитие моторной сферы  

Общая и ручная моторика и ребенка развиты в соответствии с возрастной 

нормой, все движения  выполняются  в  полном  объеме,  нормальном  темпе.  

Координация  движений  не нарушена. Ребенок правильно держит карандаш, 

рисует прямые, ломаные, замкнутые линии, человека; умеет застегивать и 

расстегивать пуговицы, завязывать и развязывать шнурки.  

В  мимической  мускулатуре  движения  выполняются  в  полном  объеме  и  

точно, синкинезии отсутствуют.  

Артикуляционная  моторика  в  норме,  движения  выполняются  в  полном  

объеме  и точно; переключаемость в норме; синкинезии и тремор отсутствуют; 

саливация в норме. 

 

3. Развитие импрессивной речи, состояние фонематического восприятия  

Пассивный словарь ребенка соответствует возрастной норме. Ребенок может 

показать по  просьбе  логопеда  несколько  предметов  или  объектов,  

относящихся  к  одному  понятию; показать на предложенных картинках 

названные логопедом действия; показать по картинкам предметы определенной 

геометрической формы, обладающие определенными свойствами.  

Ребенок  понимает  различные  формы  словоизменения  и  не  допускает  

ошибок  при выполнении  тестовых  заданий;  понимает  предложно-падежные  

конструкции  с  простыми предлогами,  уменьшительно-ласкательные  

суффиксы  существительных,  дифференцирует формы единственного и 

множественного числа глаголов, глаголы с приставками.  

Ребенок понимает смысл отельных предложений, хорошо понимает связную 

речь.  
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Ребенок  без  ошибок  дифференцирует  как  оппозиционные  звуки,  не  

смешиваемые  в произношении, так и смешиваемые в произношении. 

4. Развитие экспрессивной речи, состояние активного словаря  

Уровень  развития  экспрессивного  словаря  соответствует  возрасту.  Ребенок  

безошибочно  называет  по  картинкам  предложенные  предметы,  части  тела  

и  предметов; обобщает  предметы  и  объекты,  изображенные  на  картинке.  

Ребенок  не  допускает  ошибок при  назывании  действий,  изображенных  на  

картинках.  Ребенок  называет  основные  и оттеночные цвета, называет форму 

указанных предметов.  

5. Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи 

Уровень  развития  грамматического  строя  речи  соответствует  возрастной  

норме.  

Ребенок  правильно  употребляет  имена  существительные  в  именительном  

падеже единственного  и  множественного  числа,  имена  существительные  в  

косвенных  падежах; имена  существительные  множественного  числа  в  

родительном  падеже;  согласовывает прилагательные  с  существительными  

единственного  числа;  без  ошибок  употребляет предложно-падежные 

конструкции; согласовывает числительные 2 и 5 с существительными.  

Ребенок  образовывает  существительные  с  уменьшительно-ласкательными  

суффиксами  и названия детенышей животных. 

6. Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи  

Уровень развития связной речи соответствует возрастной норме. Ребенок без 

помощи взрослого пересказывает небольшой текст с опорой на картинки.  

7. Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи  

Ребенок не нарушает звуконаполняемость и слоговую структуру слов.  

Состояние  звукопроизношения  соответствует  возрастной  норме.  Объем  

дыхания достаточный,  продолжительность  выдоха  нормальная,  сила  голоса  

и  модуляция  в  норме.  

Темп и ритм речи, паузация нормальные. Ребенок употребляет основные виды 

интонации.  
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Ребенок  без  ошибок  повторяет  слоги  с  оппозиционными  звуками,  выделяет  

начальный ударный гласный из слов. 

Средний уровень  

1. Развитие эмоциональной сферы, неречевых психических функций  

Ребенок не сразу и избирательно вступает в контакт, но его эмоциональные 

реакции адекватны и устойчивы. Ребенок эмоционально стабилен.  

Ребенок  дифференцирует  звучание  нескольких  игрушек,  определяет  

направление звука,  воспроизводит  предложенные  педагогом  ритмы,  но  при  

этом  иногда  допускает ошибки.  

Ребенок  различает  и  соотносит  10  основных  и  оттеночных  цветов,  

различает предложенные геометрические формы, но при этом иногда допускает 

ошибки.  

При  ориентировке  в  пространстве  и  в  схеме  собственного  тела  ребенок  

допускает единичные ошибки.  

Ребенок складывает картинку из 4—6 частей со всеми видами разреза; 

складывает из палочек предложенные изображения при небольшой помощи 

взрослого.  

2. Развитие моторной сферы  

Общая  и  ручная  моторика  ребенка  развиты  несколько  ниже  возрастной  

нормы,  все движения  выполняются  не  в  полном  объеме,  в  замедленном  

или  ускоренном  темпе.  

Координация движений несколько нарушена. Ребенок правильно держит 

карандаш, рисует прямые, ломаные, замкнутые линии, человека;  умеет 

застегивать и расстегивать пуговицы,  

В мимической мускулатуре движения выполняются не всегда в полном объеме 

и не всегда точно, присутствуют синкинезии.  

Артикуляционная моторика несколько нарушена, движения выполняются не в 

полном объеме и не всегда точно;  переключаемость  снижена;  присутствуют 

синкинезии и тремор; саливация повышенная.  

3. Развитие импрессивной речи, состояние фонематического восприятия  
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Пассивный  словарь  ребенка  несколько  ниже  возрастной  норме.  Ребенок  

может показать  по  просьбе  логопеда  несколько  предметов  или  объектов,  

относящихся  к  одному понятию,  но  при  этом  может  допустить  единичные  

ошибки.  Ребенок  может  показать  на предложенных картинках названные 

логопедом действия, но при этом допускает единичные ошибки.  Ребенок  

может  показать  по  картинкам  предметы  определенной  геометрической  

формы, обладающие определенными свойствами, но при этом допускает 

отдельные ошибки.  

Ребенок  понимает  различные  формы  словоизменения,  но  допускает  

единичные ошибки  при  выполнении  тестовых  заданий.  Ребенок  понимает  

предложно-падежные конструкции  с  простыми  предлогами,  уменьшительно-

ласкательные  суффиксы существительных,  но  при  выполнении  заданий  

допускает  единичные  ошибки.  Ребенок дифференцирует  формы  

единственного  и  множественного  числа  глаголов,  глаголы  с приставками, 

но при выполнении заданий допускает единичные ошибки.  

Ребенок понимает смысл отдельных предложений, понимает связную речь, но 

может допускать единичные ошибки.  

Ребенок  дифференцирует  как  оппозиционные  звуки,  не  смешиваемые  в  

произношении,  так  и  смешиваемые  в  произношении,  но  при  этом  

допускает  единичные ошибки. 

4. Развитие экспрессивной речи, состояние активного словаря  

Уровень развития экспрессивного словаря несколько ниже нормы. Ребенок 

называет по  картинкам  предложенные  предметы,  части  тела  и  предметов,  

но  при  этом  допускает единичные ошибки. Ребенок обобщает предметы и 

объекты, изображенные на картинках, но допускает  при  этом  единичные  

ошибки.  Ребенок  допускает  единичные  ошибки  при назывании действий, 

изображенных на картинках. При назывании основных и оттеночных  

цветов  ребенок  допускает  отдельные  ошибки.  При  названии  формы  

указанных  предметов ребенок допускает единичные ошибки.  

5. Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи  
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Уровень  развития  грамматического  строя  речи  ребенка  несколько  ниже  

возрастной норме. При употреблении имен существительных в именительном 

падеже единственного и множественного числа, имен существительных в 

косвенных падежах, имен существительных множественного  числа  в  

родительном  падеже  ребенок  допускает  единичные  ошибки.  При 

согласовании прилагательных с существительными единственного числа 

ребенок допускает единичные  ошибки.  При  употреблении  предложно-

падежных  конструкций,  согласовании числительных  2  и  5  с  

существительными  ребенок  допускает  отдельные  ошибки.  При образовании  

существительных  с  уменьшительно-ласкательными  суффиксами  и  названия  

детенышей животных ребенок допускает отдельные ошибки. 

6. Развитие экспрессивной речи, состояние связной речи  

Уровень  развития  связной  речи  несколько  ниже  возрастной  нормы.  

Ребенок  без помощи взрослого не может пересказать небольшой текст с 

опорой на картинки.  

7. Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи  

Ребенок не грубо нарушает звуконаполняемость и слоговую структуру слов.  

Нарушено  произношение  4—6  звуков.  Объем  дыхания  не  достаточный,  

продолжительность выдоха не достаточная, сила голоса и модуляция в норме. 

Темп и ритм речи, паузация нормальные. Ребенок употребляет основные виды 

интонации.  

Ребенок  повторяет  слоги  с  оппозиционными звуками,  выделяет  начальный  

ударный гласный из слов, допуская отдельные ошибки.  

  

Низкий уровень  

1. Развитие эмоциональной сферы, неречевых психических функций  

Ребенок  не  сразу  вступает  в  контакт  или  отказывается  вступать  в  контакт.  

Эмоциональные реакции не адекватны и не устойчивы. Ребенок эмоционально 

лабилен. 

Ребенок  не  дифференцирует  звучание  нескольких  игрушек,  не  определяет  
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направление  звука,  не  воспроизводит  предложенные  педагогом  ритмы,  

либо  совершает множественные ошибки при выполнении указанных заданий. 

Ребенок не различает и не соотносит 10 основных и оттеночных цветов, не 

различает предложенные  геометрические  формы,  либо  допускает  

множественные  ошибки  при выполнении указанных заданий.  

Ребенок плохо ориентируется в пространстве и в схеме собственного тела, не 

может показать по просьбе взрослого предметы, которые находятся вверху, 

внизу, впереди, сзади, слева,  справа);  не  может  показать  правый  глаз,  левый  

глаз,  правое  ухо,  левое  ухо,  либо допускает множественные ошибки при 

выполнении указанных заданий.  

Ребенок  с  трудом  складывает  картинку  из  4—6  частей  со  всеми  видами  

разреза;  с трудом  складывает  из  палочек  предложенные  изображения,  либо  

вообще  не  может выполнить предложенных заданий даже с помощью 

взрослого. 

2. Развитие моторной сферы  

Общая и ручная моторика и ребенка развиты ниже возрастной нормы, все 

движения выполняются  не  в  полном  объеме,  в  замедленном  или  

ускоренном  темпе.  Координация движений грубо нарушена. Ребенок моторно 

неловкий. Ребенок не умеет правильно держать карандаш, не может без 

помощи рисовать прямые, ломаные, замкнутые линии, человека; не умеет 

застегивать и расстегивать пуговицы, завязывать и развязывать шнурки.  

В  мимической  мускулатуре  движения  выполняются  не  в  полном  объеме  и  

не достаточно точно, присутствуют синкинезии.  

Артикуляционная моторика нарушена. Движения выполняются не в полном 

объеме и не  достаточно  точно;  переключаемость  снижена;  присутствуют  

синкинезии  и  тремор; саливация значительно повышена. 

 

 

3. Развитие импрессивной речи, состояние фонематического восприятия  
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Пассивный  словарь  ребенка  не  соответствует  возрастной  норме.  Ребенок  

не  может показать по просьбе логопеда по несколько предметов или объектов, 

относящихся к одному понятию; не может показать на предложенных 

картинках названные логопедом действия; не может показать по картинкам 

предметы определенной геометрической формы, обладающие определенными 

свойствами, или делает это с множественными ошибками.  

Ребенок не понимает различные формы словоизменения и допускает 

множественные ошибки при выполнении тестовых заданий; не понимает 

предложно-падежных конструкций с  простыми  предлогами,  уменьшительно-

ласкательные  суффиксы  существительных,  не дифференцирует  формы  

единственного  и  множественного  числа  глаголов,  глаголы  с приставками.  

Ребенок не понимает смысл отдельных предложений, плохо понимает связную 

речь. Ребенок  не  дифференцирует  как  оппозиционные  звуки,  не  

смешиваемые  в произношении,  так  и  смешиваемые  в  произношении  или  

допускает  при  дифференциации множественные ошибки. 

4. Развитие экспрессивной речи, состояние активного словаря  

Уровень  развития  экспрессивного  словаря  не  соответствует  возрасту.  

Ребенок  не называет  по  картинкам  предложенные  предметы,  части  тела  и  

предметов  или  допускает множественные  ошибки  при  выполнении  этого  

задания.  Ребенок  не  обобщает  предметы  и объекты,  изображенные  на  

картинке,  или  допускает  множественные  ошибки  при выполнении задания. 

Ребенок допускает  множественные ошибки при назывании действий,  

изображенных на картинках. Ребенок не называет основные и оттеночные 

цвета, не называет форму  указанных  предметов  или  допускает  

множественные  ошибки  при  выполнении задания.  

5. Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи 

Уровень  развития  грамматического  строя  речи  не  соответствует  возрастной  

норме.  

Ребенок  допускает  множественные  ошибки  при  употреблении  имен  

существительных  в именительном  падеже  единственного  и  множественного  



 62 

числа.  Ребенок  допускает множественные  ошибки  при  употреблении  имен  

существительных  в  косвенных  падежах; имен  существительные  

множественного  числа  в  родительном  падеже;  при  согласовании 

прилагательных  с  существительными  единственного  числа.  Ребенок  

допускает множественные ошибки при употреблении предложно-падежных 

конструкций; согласовании числительных  2  и  5  с  существительными.  

Ребенок  допускает  множественные  ошибки  при образовании  

существительных  с  уменьшительно-ласкательными  суффиксами  и  названий  

детенышей животных. 

6. Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи  

Уровень развития связной речи ребенка не соответствует возрастной норме и 

гораздо ниже ее. Ребенок не может пересказать небольшой текст с опорой на 

картинки и с помощью взрослого.  

7. Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи  

Ребенок грубо нарушает звуконаполняемость и слоговую структуру слов.  

Состояние  звукопроизношения  не  соответствует  возрастной  норме,  

нарушено произношение 10 и более звуков. Объем дыхания не достаточный, 

выдох короткий, голоса слабый,  сиплый,  хриплый,  модуляция  нарушена.  

Темп  и  ритм  речи  нарушены,  паузация нарушена. Ребенок не употребляет 

основные виды интонации. Речь не интонирована.  

Ребенок  не  может  без  ошибок  повторять  слоги  с  оппозиционными  

звуками,  не выделяет начальный ударный гласный из слов. 
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Планируемые результаты освоения программы 

Лист оценки состояния индивидуального развития детей  6-7 лет  

учителем-логопедом 

 

№ 

п/п   

Фамилия, имя   1 2 3 4 5 6 7 Уровень общего и речевого 

развития 

 

Примечание  

1 — уровень развития эмоциональной сферы, неречевых психических функций;  

2 — уровень развития моторной сферы;  

3 — уровень развития импрессивной речи, состояние фонематического 

восприятия;  

4 — уровень развития экспрессивной речи, состояние активного словаря;  

5 — уровень развития экспрессивной речи, состояние грамматического строя 

речи;  

6 — уровень развития экспрессивной речи, состояние связной речи;  

7 — уровень развития экспрессивной речи, состояние фонетической стороны 

речи.  

 

Высокий уровень  

1. Развитие эмоциональной сферы, неречевых психических функций  

Ребенок сразу вступает в контакт. Эмоциональные реакции адекватны и 

устойчивы.  

Ребенок эмоционально стабилен.  

Ребенок  безошибочно  дифференцирует  звучание  нескольких  звучащих  

игрушек, определяет направление звука, воспроизводит заданные педагогом 

ритмы.  

Ребенок  безошибочно  дифференцирует  и  соотносит  12  основных  и  

оттеночных цветов.  

Ребенок воспринимает и дифференцирует плоские и объемные геометрические 

формы (круг, квадрат, овал, треугольник, прямоугольник, шар, куб, цилиндр).  
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Ребенок  хорошо  ориентируется  в  пространстве,  безошибочно  показывает  

предметы, которые  находятся  вверху,  внизу,  впереди,  сзади,  слева,  справа,  

сева  внизу,  справа  внизу, слева вверху, справа внизу.  

Ребенок  безошибочно  ориентируется  в  схеме  собственного  тела,  может  

показать левый глаз правой рукой, правое ухо — левой рукой.  

Ребенок с легкостью складывает картинку из 6—8 частей со всеми видами 

разрезов.  

Ребенок с легкостью складывает фигуры из шести-семи палочек по памяти.  

2. Развитие моторной сферы 

Ребенок  моторно  ловкий,  хорошо  координированный,  все  движения  

выполняет  в полном объеме и нормальном темпе.  

Ребенок  может  прыгать  на  двух  ногах  на  месте,  на  одной  ноге  на  месте;  

может прыгнуть в длину с места; потопать ногами и похлопать руками 

одновременно, согласовывая эти действия; может бросить мяч от груди, из-за 

головы; может подбросить и поймать мяч; может самостоятельно залезть на 

гимнастическую стенку и слезть с нее.  

Ручная  моторика  развита  соответственно  возрасту,  все  движения  

выполняются  в полном объеме; ребенок хорошо переключается с одного 

движения на другое.  

Ребенок умеет рисовать прямые, ломаные, замкнутые, волнистые линии, 

человека.  

Ребенок  умеет  застегивать  и  расстегивать  пуговицы,  завязывать  и  

развязывать шнурки, выполнять ножницами прямой разрез, косой разрез, 

вырезать круг из квадрата.  

Мышечный  тонус  мимической  мускулатуры  в  норме,  движения  

выполняются  в полном объеме и нормальном темпе, синкинезий нет.  

Мышечный  тонус  органов  артикуляционного  аппарата  в  норме,  движения  

выполняются в полном объеме и нормальном темпе; переключаемость 

хорошая; синкинезий, тремора, обильной саливации нет. 
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3. Развитие импрессивной речи, состояние фонематического восприятия  

Объем пассивного словаря соответствует возрасту. Ребенок безошибочно 

показывает по просьбе логопеда отельные предметы, объекты, части предметов 

и объектов.  

Ребенок безошибочно показывает по несколько предметов, относящихся к 

понятиям: игрушки,  одежда,  обувь,  посуда,  мебель,  овощи,  фрукты,  

домашние  птицы,  дикие  птицы, домашние животные, дикие звери, транспорт.  

Ребенок  безошибочно  показывает  по  просьбе  логопеда  предметы,  

обладающие определенными признаками.  

Ребенок  понимает  различные  формы  словоизменения,  предложно-падежные  

конструкции  с  предлогами;  понимает  существительные  с  уменьшительно-

ласкательными суффиксами,  формы  единственного  и  множественного  числа  

глаголов,  дифференцирует глаголы с различными приставками.  

Ребенок понимает смысл отдельных предложений и связных текстов.  

Ребенок безошибочно дифференцирует как оппозиционные звуки, не 

смешиваемые в произношении, так и смешиваемые в произношении. 

4. Развития экспрессивной речи, состояние активного словаря  

Объем активного словаря ребенка соответствует возрастной норме.  

Ребенок может назвать по 4—5 существительных по всем предложенным 

логопедом темам;  может  назвать  части  тела  и  части  указанных  предметов;  

может  обобщить  (назвать одним  словом)  предметы  или  объекты,  

изображенные  на  картинке;  использует  в  речи антонимы.  

Объем  глагольного  словаря  достаточный.  Ребенок  может  назвать  действия  

по указанным картинкам.  

Объем  словаря  прилагательных  достаточный.  Ребенок  может  назвать  

признаки предметов по указанным картинкам.  

5. Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи  

Уровень  развития  грамматического  строя  речи  соответствует  возрастной  

норме.  
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Ребенок  правильно  образует  формы  существительных  в  именительном  

падеже единственного  и  множественного  числа;  формы  существительных  в  

косвенных  падежах; существительные множественного числа в родительном 

падеже. Ребенок  правильно  согласовывает  прилагательные  с  

существительными единственного числа; правильно употребляет предложно-

падежные конструкции. Ребенок  умеет  образовывать  существительные  с  

уменьшительно-ласкательными суффиксами, существительные с суффиксами 

—онок-, -енок-, -ат-, -ят-; умеет образовывать относительные и 

притяжательные прилагательные от существительных; умеет образовывать  

приставочные глаголы, глаголы совершенного вида.  

6. Развитие экспрессивной речи, состояние связной речи  

Уровень развития связной речи соответствует возрастной норме.  

Ребенок без помощи взрослого может составить рассказ по серии картинок.  

7. Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи  

Ребенок не нарушает звукослоговую структуру сложных слов.  

Звукопроизношение  соответствует  возрастной  норме.  Нарушено  

произношение сонорных звуков (звуки [р],[л],[р’],[л’] отсутствуют либо 

заменяются на звук [j], либо звуки [р], [л] заменяются на звуки [р’], [л’]).  

Объем  дыхания  достаточный.  Продолжительность  выдоха  достаточная.  

Дыхание диафрагмальное. Сила и модуляция голоса нормальные.  

Темп и ритм речи нормальные. Паузация нормальная. Речь богато 

интонирована. Ребенок  безошибочно  повторяет  цепочки  слогов  с  

оппозиционными  звуками,  умеет выделять  конечный  и  начальный  

согласный  из  слов,  определять  количество  и последовательность звуков в 

слове. 

Средний уровень  

1. Развитие эмоциональной сферы, неречевых психических функций  

Ребенок вступает в контакт практически сразу. Эмоциональные реакции 

достаточно адекватны и устойчивы. Ребенок эмоционально стабилен.  
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Ребенок  дифференцирует  звучание  нескольких  звучащих  игрушек,  

определяет направление звука, воспроизводит заданные педагогом ритмы, 

допуская единичные ошибки.  

Ребенок  дифференцирует  и  соотносит  12  основных  и  оттеночных  цветов,  

допуская единичные ошибки.  

Ребенок  воспринимает  и  дифференцирует  плоские  и  объемные  

геометрические формы, допуская единичные ошибки.  

Ребенок ориентируется в пространстве, допуская единичные ошибки.  

Ребенок ориентируется в схеме собственного тела, допуская единичные 

ошибки.  

Ребенок складывает картинку из 6—8 частей со всеми видами разрезов с 

небольшой помощью взрослого.  

Ребенок складывает фигуры из шести-семи палочек по памяти с небольшой 

помощью взрослого.  

2. Развитие моторной сферы 

Ребенок недостаточно моторно ловок и координирован, но все движения 

выполняет практически в полном объеме и нормальном темпе.  

Ребенок  может  прыгать  на  двух  ногах  на  месте,  на  одной  ноге  на  месте;  

может прыгнуть в длину с места; потопать ногами и похлопать руками 

одновременно, согласовывая эти действия; может бросить мяч от груди, из-за 

головы; может подбросить и поймать мяч; может  самостоятельно  залезть  на  

гимнастическую  стенку  и  слезть  с  нее,  но  при  этом проявляется его 

некоторая раскоординированность и моторная неловкость, присущая детям с  

ОНР.  

Ручная  моторика  развита  достаточно  хорошо,  практически  все  движения  

выполняются  в  полном  объеме;  но  ребенок  испытывает  небольшие  

затруднения  при переключении с одного движения на другое.  

Ребенок умеет рисовать прямые, ломаные, замкнутые, волнистые линии, 

человека, но делает это не вполне уверенно. 
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Ребенок  умеет  застегивать  и  расстегивать  пуговицы,  завязывать  и  

развязывать шнурки, выполнять ножницами прямой разрез, косой разрез, 

вырезать круг из квадрата, но делает это недостаточно ловко и уверенно.  

Мышечный  тонус  мимической  мускулатуры  несколько  понижен  или  

повышен, движения  выполняются  не  в  полном  объеме,  в  несколько  

замедленном  или  ускоренном темпе, отмечаются синкинезии.  

Мышечный  тонус  органов  артикуляционного  аппарата  несколько  понижен  

или повышен, движения выполняются не в полном объеме и замедленном или 

ускоренном темпе; переключаемость  несколько  затруднена;  отмечаются  

синкинезии,  тремор,  повышенная саливация. 

3. Развитие импрессивной речи, состояние фонематического восприятия  

Объем пассивного словаря практически соответствует возрасту. Ребенок 

показывает по  просьбе  логопеда  отельные  предметы,  объекты,  части  

предметов  и  объектов,  допуская единичные ошибки.  

Ребенок  показывает  по  несколько  предметов,  относящихся  к  понятиям:  

игрушки, одежда,  обувь,  посуда,  мебель,  овощи,  фрукты,  домашние  птицы,   

дикие  птицы,  домашние животные, дикие звери, транспорт, допуская 

единичные ошибки. Ребенок  показывает  по  просьбе  логопеда  предметы,  

обладающие  определенными признаками, допуская отдельные ошибки.  

Ребенок  понимает  различные  формы  словоизменения,  предложно-падежные  

конструкции  с  предлогами;  понимает  существительные  с  уменьшительно-

ласкательными суффиксами,  формы  единственного  и  множественного  числа  

глаголов,  дифференцирует глаголы с различными приставками, но допускает 

единичные ошибки. Ребенок  понимает  смысл  отдельных  предложений  и  

связных  текстов,  допуская единичные ошибки.  

Ребенок  дифференцирует  как  оппозиционные  звуки,  не  смешиваемые  в  

произношении, так и смешиваемые в произношении, допуская единичные 

ошибки. 
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4. Развития экспрессивной речи, состояние активного словаря  

Объем активного словаря ребенка практически соответствует возрастной 

норме. Ребенок может назвать по 3—4 существительных по всем 

предложенным логопедом темам;  может  назвать  части  тела  и  части  

указанных  предметов;  может  обобщить  (назвать одним  словом)  предметы  

или  объекты,  изображенные  на  картинке;  использует  в  речи некоторые 

антонимы.  

Объем  глагольного  словаря  достаточный.  Ребенок  может  назвать  действия  

по указанным картинкам, допуская единичные ошибки.  

Объем  словаря  прилагательных  достаточный.  Ребенок  может  назвать  

признаки предметов по указанным картинкам, допуская единичные ошибки. 

5. Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи  

Уровень развития грамматического строя речи практически соответствует 

возрастной норме. Ребенок образует формы существительных в именительном 

падеже единственного и множественного  числа;  формы  существительных  в  

косвенных  падежах;  существительные множественного числа в родительном 

падеже, допуская единичные ошибки.  

Ребенок  правильно  согласовывает  прилагательные  с  существительными  

единственного  числа;  правильно  употребляет  предложно-падежные  

конструкции,  иногда допуская отдельные ошибки.  

Ребенок  умеет  образовывать  существительные  с  уменьшительно-

ласкательными суффиксами, существительные с суффиксами —онок-, -енок-, -

ат-, -ят-; умеет образовывать относительные и притяжательные прилагательные 

от существительных; умеет образовывать приставочные глаголы, глаголы 

совершенного вида, но иногда допускает отдельные ошибки.  

6. Развитие экспрессивной речи, состояние связной речи 

Уровень развития связной речи практически соответствует возрастной норме.  

Ребенок  может  составить  рассказ  по  серии  картинок  с  небольшой  

помощью взрослого.  

7. Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи  
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Ребенок  незначительно  и  только  на  фоне  предложения  нарушает  

звукослоговую структуру сложных слов.  

Звукопроизношение  не  соответствует  возрастной  норме.  Нарушено  

произношение двух групп звуков.  

Объем  дыхания  нормальный.  Продолжительность  выдоха  достаточная.  

Дыхание диафрагмальное. Сила и модуляция голоса нормальные.  

Темп  и  ритм  речи  нормальные.  Паузация  нормальная.  Речь  интонирована  

недостаточно.  

Ребенок  повторяет  цепочки  слогов  с  опозиционными  звуками,  умеет  

выделять конечный  и  начальный  согласный  из  слов,  определять  количество  

и  последовательность звуков в слове, но иногда допускает отдельные ошибки. 

Низкий уровень  

1. Развитие эмоциональной сферы, неречевых психических функций  

Ребенок  не  сразу  вступает  в  контакт  или  вступает  в  контакт  избирательно.  

Эмоциональные реакции не адекватны и не устойчивы. Ребенок эмоционально 

не стабилен.  

Ребенок  плохо  дифференцирует  звучание  нескольких  звучащих  игрушек,  

плохо определяет  направление  звука,  при  воспроизведении  заданных  

педагогом  ритмов  делает множественные ошибки.  

Ребенок плохо дифференцирует и соотносит 12 основных и оттеночных цветов.  

Ребенок плохо дифференцирует плоские и объемные геометрические формы.  

Ребенок плохо ориентируется в пространстве и в схеме собственного тела.  

Ребенок не может сложить картинку из 6—8 частей со всеми видами разрезов.  

Ребенок не может сложить фигуры из шести-семи палочек по памяти. 

2. Развитие моторной сферы  

Ребенок  моторно  неловок,  плохо  координирован,  все  движения  выполняет  

не  в полном объеме, в замедленном или ускоренном темпе.  

Ребенок не может прыгать на двух ногах на месте, на одной ноге на месте; не 

может прыгнуть в длину с места; потопать ногами и похлопать руками 

одновременно, согласовывая эти действия; не может бросить мяч от груди, из-
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за головы; не может подбросить и поймать мяч; не может самостоятельно 

залезть на гимнастическую стенку и слезть с нее или делает это крайне 

неуверенно и только с помощью взрослого.  

Ручная  моторика  развита  плохо,  все  движения  выполняются  в  не  полном  

объеме; ребенок  плохо  переключается  с  одного  движения  на  другое.   

Ребенок не умеет рисовать прямые, ломаные, замкнутые, волнистые линии, 

человека.  

Ребенок  не  умеет  застегивать  и  расстегивать  пуговицы,  завязывать  и  

развязывать шнурки, выполнять ножницами прямой разрез, косой разрез, 

вырезать круг из квадрата.  

Мышечный  тонус  мимической  мускулатуры  значительно  понижен  или  

повышен, движения  выполняются  не  в  полном  объеме,  в  замедленном  или  

ускоренном  темпе, отмечаются синкинезии.  

Мышечный  тонус  органов  артикуляционного  аппарата  значительно  

понижен  или повышен,  движения  выполняются  не  в  полном  объеме,  в  

замедленном  или  ускоренном темпе; переключаемость плохая; отмечаются 

синкинезии, тремор, обильная саливация.  

3. Развитие импрессивной речи, состояние фонематического восприятия 

Объем  пассивного  словаря  не  соответствует  возрасту.  Ребенок  не  всегда  

может показать по просьбе логопеда отельные предметы, объекты, части 

предметов и объектов.  

Ребенок не всегда может показать по несколько предметов, относящихся к 

понятиям: игрушки,  одежда,  обувь,  посуда,  мебель,  овощи,  фрукты,  

домашние  птицы,  дикие  птицы, домашние животные, дикие звери, транспорт.  

Ребенок  не  всегда  может  показать  по  просьбе  логопеда  предметы,  

обладающие определенными признаками.  

Ребенок не всегда понимает различные формы словоизменения, предложно-

падежные конструкции  с  предлогами;  не  всегда  понимает  существительные  

с  уменьшительно-ласкательными суффиксами, формы единственного и 
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множественного числа глаголов, плохо дифференцирует глаголы с различными 

приставками.  

Ребенок не всегда понимает смысл отдельных предложений и связных текстов.  

Ребенок  плохо  дифференцирует  как  оппозиционные  звуки,  не  

смешиваемые  в произношении, так и смешиваемые в произношении. 

4. Развития экспрессивной речи, состояние активного словаря  

Объем активного словаря ребенка не соответствует возрастной норме и гораздо 

ниже его.  

Ребенок  не  может  назвать  даже  по  2—3  существительных  по  всем  

предложенным логопедом  темам;  не  может  назвать  части  тела  и  части  

указанных  предметов;  не  может обобщить  (назвать  одним  словом)  

предметы  или  объекты,  изображенные  на  картинке;  не использует в речи 

антонимы.  

Объем  глагольного  словаря  не  достаточный. Ребенок не  может  назвать  

действия  по указанным картинкам или делает это с множественными 

ошибками.  

Объем словаря прилагательных не достаточный. Ребенок не может назвать 

признаки предметов по указанным картинкам или делает это с 

множественными ошибками.  

5. Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи  

Уровень  развития  грамматического  строя  речи  не  соответствует  возрастной  

норме.  

Ребенок  допускает  множественные  ошибки  при  образовании  формы  

существительных  в именительном  падеже  единственного  и  множественного  

числа;  формы  существительных  в косвенных падежах; существительных 

множественного числа в родительном падеже.  

Ребенок  допускает  множественные  ошибки  при  согласовании  

прилагательных  с существительными  единственного  числа;  при  

употреблении  предложно-падежных конструкций.  
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Ребенок  не  умеет  образовывать  существительные  с  уменьшительно-

ласкательными суффиксами,  существительные  с  суффиксами  -онок-, -енок- 

ат-,  -ят-;  не  умеет образовывать  относительные  и  притяжательные  

прилагательные  от  существительных;  не умеет  образовывать  приставочные  

глаголы,  глаголы  совершенного  вида  или  делает  это  с множественными 

ошибками. 

6. Развитие экспрессивной речи, состояние связной речи  

Уровень развития связной речи не соответствует возрастной норме.  

Ребенок без помощи взрослого не может составить рассказ по серии картинок.  

7. Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи  

Ребенок значительно нарушает звукослоговую структуру сложных слов.  

Звукопроизношение  не  соответствует  возрастной  норме.  Нарушено  

произношение трех-четырех групп звуков.  

Объем  дыхания  не  достаточный.  Продолжительность  выдоха  не  

достаточная. Дыхание верхнеключичное. Сила и модуляция голоса не 

достаточные. Темп и ритм речи не нарушены. Паузация нарушена. Речь не 

интонирована. 
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Организационный раздел 
 

Предметно-пространственная развивающая среда 

Организация  образовательного  пространства  и  разнообразие  материалов,  

оборудования  и  инвентаря  в  кабинете  учителя-логопеда  и  групповом  

помещении  в соответствии с рабочей программой должны обеспечивать:  

—  игровую,  познавательную,  исследовательскую  и  творческую  активность  

детей, экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с 

песком и водой);  

—  двигательную  активность,  в  том  числе  развитие  крупной,  мелкой,  

мимической, артикуляционной моторики, участие в подвижных играх и 

соревнованиях;  

—  эмоциональное  благополучие  детей  во  взаимодействии  с  предметно- 

пространственным окружением;  

— возможность самовыражения детей.  

Правильно  организованная  предметно-пространственная  развивающая  среда  

в логопедической группе и кабинете логопеда создает возможности для 

успешного устранения речевого дефекта, преодоления отставания в речевом 

развитии, позволяет ребенку проявлять свои  способности  не  только  в  

организованной  образовательной,  но  и  в  свободной деятельности,  

стимулирует  развитие  творческих  способностей,  самостоятельности,  

инициативности, помогает утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, 

способствует всестороннему  гармоничному  развитию  личности.  Предметно-

развивающее  пространство следует организовать таким образом, чтобы 

каждый ребенок имел возможность упражняться в  умении  наблюдать,  

запоминать,  сравнивать,  добиваться  поставленной  цели  под наблюдением 

взрослого.  
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Развивающая  предметно-пространственная  среда  позволяет  предусмотреть  

сбалансированное  чередование  специально  организованной  образовательной  

и нерегламентированной  деятельности  детей,  время  для  которой  

предусмотрено  в  режимах каждой из возрастных групп и в утренний, и в 

вечерний отрезки времени. Обстановка, созданная в групповом помещении и 

кабинете учителя-логопеда, должна уравновешивать эмоциональный фон 

каждого ребенка, способствовать его эмоциональному благополучию.  

Эмоциональная  насыщенность  —  одна  из  важных  составляющих  

развивающей  среды.  Следует  учитывать  то,  что  ребенок  скорее  и  легче  

запоминает  яркое, интересное,  необычное.  Разнообразие  и  богатство  

впечатлений  способствует эмоциональному и интеллектуальному развитию.  

В  логопедической  группе,  которую  посещают  моторно  неловкие,  плохо  

координированные  дети,  следует  уделить  особое  внимание  соблюдению  

правил  охраны жизни  и  здоровья  детей.  Групповое  помещение  и  кабинет  

не  должны  быть  загромождены мебелью, в них должно быть достаточно 

места для передвижений детей, мебель необходимо закрепить, острые углы и 

кромки мебели закруглить. В  связи  с  тем,  что  в  разных  возрастных  группах  

решаются  разные  коррекционно-развивающие  задачи,  названия  некоторых  

центров  активности  меняются.   

Наполнение развивающих центров и в групповом помещении, и в кабинете 

логопеда должно соответствовать изучаемой лексической теме и только что 

пройденной лексической теме,  а  это  значит,  что  каждую  неделю  

наполнение  развивающих  центров  частично обновляется.  

Особое  внимание  должно  быть  уделено  оформлению  предметно-

пространственной среды на прогулочном участке логопедической группы. 

Предметно-пространственная среда прогулочного  участка  должна  

обеспечивать  возможности  для  развития,  познавательной,  

игровой, двигательной активности детей. 
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Организация предметно-пространственной развивающей среды 

(старшая группа) 

Центр речевого и креативного развития в кабинете логопеда  

1. Зеркало с лампой дополнительного освещения.  

2. 3—4 стульчика для занятий у зеркала.  

3. Соски, шпатели, вата, ватные палочки, марлевые салфетки. 

4.  Дыхательные  тренажеры,  игрушки,  пособия  для  развития  дыхания  

(вертушки,   «Мыльные  пузыри»,  

перышки, сухие листочки и лепестки цветов и т.п.)  

5. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации свистящих, 

шипящих звуков,  аффрикат,  сонорных  и  йотированных  звуков  (слоги,  

слова,  словосочетания,  

предложения, потешки, чистоговорки, скороговорки, тексты, словесные игры). 

6. Логопедический альбом для обследования звукопроизношения  

7.  Логопедический  альбом  для  обследования  фонетико-фонематической  

системы речи  

8. 

9. Сюжетные картинки, серии сюжетных картинок.  

10.«Алгоритмы» описания игрушки, фрукта, овоща, животного.  

12. Лото, домино и другие настольно-печатные игры по изучаемым темам.  

13.  Альбомы  «Круглый  год»,  «Мир  природы.  Животные»,  «Живая  

природа.  В  мире растений»,  «Живая  природа.  В  мире  животных»,  «Все  

работы  хороши»,  «Мамы  всякие нужны», «Наш детский сад».  

14.  Небольшие  игрушки  и  муляжи  по  изучаемым  темам,  разнообразный  

счетный материал.  

15.  Предметные  и  сюжетные  картинки  для  автоматизации  и  

дифференциации свистящих  и  шипящих  звуков,  аффрикат,  сонорных  и  

йотированных  звуков  в  словах, предложениях, текстах.  

16. Картотека  игр.  
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17.Настольно-печатные дидактические игры для формирования и 

совершенствования грамматического строя речи.  

18. Раздаточный  материал  и  материал  для  фронтальной  работы  по  

формированию навыков  звукового  и  слогового  анализа  и  синтеза.  

19.  Настольно-печатные  дидактические  игры  для  развития  навыков  

звукового  и слогового анализа и синтеза 

20. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы для анализа и 

синтеза предложений.   

21. Геометрические  фигуры 

22. Наборы игрушек для инсценировки сказок.  

 

Центр моторного и конструктивного развития в кабинете логопеда 

1. Разрезные картинки и пазлы  

2. Кубики с картинками. 

3.  «Пальчиковые  бассейны»  с  различными  наполнителями  (  каштанами, 

фасолью, горохом, мелкими морскими камешками).  

4. Массажные мячики разных цветов и размеров.  

5. Игрушки-шнуровки, игрушки-застежки.  

6. Мелкая и средняя мозаики и схемы выкладывания узоров из них 

7. Занимательные игрушки из разноцветных прищепок.  

8. Сортеры 
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Организация предметно-пространственной развивающей среды 

(подготовительная к школе группа) 

Центр речевого и креативного развития в кабинете логопеда 

1. Зеркало с лампой дополнительного освещения.  

2.  Стульчики для занятий у зеркала.  

3. Соски, шпатели, вата, ватные палочки, марлевые салфетки.  

4. Дыхательные тренажеры, игрушки и пособия для развития дыхания (свистки, 

свистульки, «Мыльные  пузыри», перышки, сухие листочки, лепестки цветов и 

т.д.).  

5.  Картотека  материалов  для  автоматизации  и  дифференциации  звуков  

всех  групп (слоги,  слова,  словосочетания,  предложения,  потешки,  

чистоговорки,  тексты,  словесные игры).  

6. Логопедический альбом для обследования звукопроизношения  

7.  Логопедический  альбом  для  обследования  фонетико-фонематической 

системы речи .  

8.  Предметные  картинки  по  изучаемым  лексическим  темам,  сюжетные  

картинки, серии сюжетных картинок.  

9. Алгоритмы, схемы описания предметов и объектов, мнемотаблицы для 

заучивания стихотворений.  

10. Лото, домино по изучаемым лексическим темам.  

11.  Небольшие  игрушки  и  муляжи  по  изучаемым  темам,  разнообразный  

счетный материал.  

12. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации 

звуков всех групп  

13. Настольно-печатные дидактические игры для автоматизации и 

дифференциации звуков всех групп.  

14. Настольно-печатные игры для совершенствования грамматического строя 

речи.  
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15.  Раздаточный  материал  и  материал  для  фронтальной  работы  по  

формированию навыков звукового и слогового анализа и синтеза, навыков 

анализа и синтеза предложений   

16. Разрезной алфавит, магнитная азбука.  

17. Слоговые таблицы.  

18. Геометрические фигуры  

19. Наборы игрушек для инсценирования нескольких сказок.  

20.  Игры  и  пособия  для  обучения  грамоте  и  формирования  готовности  к  

школе  

21. Тетради для подготовительной к школе логопедической группы №1, №2,  

№ 3 

Центр моторного и конструктивного развития в кабинете логопеда  

1. Разрезные картинки и пазлы  

2. Кубики с картинками. 

3.  «Пальчиковые  бассейны»  с  различными  наполнителями  (  каштанами, 

фасолью, горохом, мелкими морскими камешками).  

4. Массажные мячики разных цветов и размеров.  

5. Игрушки-шнуровки, игрушки-застежки.  

6. Мелкая и средняя мозаики и схемы выкладывания узоров из них 

7. Занимательные игрушки из разноцветных прищепок.  

8. Сортеры 
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Материально-технические средства 

Оснащение предметно-пространственной развивающей среды 

1. Магнитная доска  и комплект материала к ней. 

2. Наборное полотно. 

3. Магнитофон 

4. Мультимедийный проектор и экран 

5. Компьютер 

6. Принтер, сканер 

7. Специальные пособия и нетрадиционные материалы для развития мелкой 

моторики 

8. Массажные мячики, модули 

9. Специальные пособия и нетрадиционные материалы для развития 

дыхания 
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