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I. Целевой раздел

1.1. Пояснительная записка
Жизнь выдвигает перед теорией и практикой образования, кроме традиционных вопросов — чему и как учить в современных условиях, приоритетную проблему: как сформировать человека, который отвечал бы требованиям на нынешнем этапе исторического развития. Современное общество требует инициативных молодых людей, способных найти «себя» и своё место в жизни, нравственно стойких, социально адаптированных, способных к саморазвитию и непрерывному самосовершенствованию. Но есть проблема воспитания и обучения детей с ограниченными возможностями здоровья в общеобразовательном пространстве и требует деликатного и гибкого подхода, так как  не все дети, имеющие нарушения в развитии, могут успешно интегрироваться в среду здоровых сверстников. Индивидуальный образовательный маршрут предполагает постепенное включение таких детей в коллектив сверстников с помощью взрослого, что требует от педагога новых психологических установок на формирование у детей с нарушениями развития, умения взаимодействовать в едином детском коллективе. Дети с ограниченными возможностями здоровья могут реализовать свой потенциал лишь при условии вовремя начатого и адекватно организованного процесса воспитания и обучения, удовлетворения как общих с нормально развивающимися детьми, так и их особых образовательных потребностей, заданных характером нарушения их психического развития.
Настоящая рабочая программа определяет содержание и организацию коррекционно-развивающего процесса для детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи (далее ОНР). 

«Рабочая программа коррекционно- развивающей работы в логопедической группе с ОНР для детей 5-7 лет» составлена в соответствии с: 
1.Федеральный закон от 29.12.2012 №273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации».

2.Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования. Приказ МОиН РФ от 17.10.2013 №1155.

3.Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15.05.2013 г. №26 г. Москва «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций».

4. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от 30.08.2013 г. №1014 Москва «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования». 

На сегодняшний день актуальна проблема сочетаемости коррекционной и общеразвивающей программы с целью построения комплексной коррекционно-развивающей модели.  
Программа составлена согласно примерной программе  дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией  Н.Е. Вераксы, Т.С.Комаровой, Н.А.Васильевой
 и    на основе  программы Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной, Т.В.Тумановой, А.В.Лагутиной «Коррекция нарушений речи» (2016), «Примерной адаптированной программы коррекционно-развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет» Н.В. Нищевой (2014),Л.В.Лопатиной «Примерная адаптированная основная образовательная программа для дошкольников с тяжёлыми нарушениями речи»(2014) .

При разработке рабочей учебной программы использовались рекомендации и методики современных авторов, специалистов разных направлений: Г.А. Каше, Т.А. Ткаченко, З.Е. Агранович , Л.В.Лопатиной, Р.И. Лалаевой, Н.В.Серебряковой  и др
 Программа коррекционной работы по устранению общего недоразвития речи у дошкольников 5 – 7 лет является адаптированной, реализуется  в условиях коррекционной группы для детей  с ОНР. 

1.2.  Цели и задачи реализации «Программы»
ЦЕЛЬ рабочей программы: освоение детьми коммуникативной функции языка в соответствии с возрастными нормативами.  

Для реализации поставленной цели определены следующие ЗАДАЧИ: 

- способствовать совершенствованию психологической базы речи (внимания, памяти, словесно-логического мышления); 

- способствовать формированию чётких фонетико – фонематических представлений у детей; 

- способствовать формированию правильного произношения; 

- способствовать расширению активного словаря дошкольников; 

- формировать лексико-грамматические представления на базе блочного планирования; 

- развивать слоговую структуру речи, просодическую сторону речи (темп, ритм, голос, выразительность); 

- формировать навык связного высказывания (на материале пересказа произведений художественной литературы, составления рассказа); 

- развивать мелкую моторику рук; 

- способствовать овладению элементарными навыками письма и чтения.

 - использовать  единое  коррекционно-образовательное пространство (педагоги и родители) для развития  языковой системы детей. 
Программа предназначена для детей с ОНР 5 -7 лет. Данная рабочая программа учитывает требования к коррекции всех сторон речи: фонетики, лексики, грамматики, семантики и просодии. Рабочей программой предусматривается необходимость охраны и укрепления  физического и психического здоровья детей, обеспечения эмоционального благополучия каждого ребенка, так как логопедическую группу  для детей с ОНР посещают дети со второй и третьей группой здоровья, а также дети, имеющие неврологические нарушения. Объем учебного материала рассчитан в соответствии с возрастными физиологическими нормативами. Это позволяет избежать переутомления и дезадаптации дошкольников. Для каждой возрастной группы рассчитано оптимальное сочетание индивидуальной и совместной со взрослым деятельности детей, чередование специально организованной образовательной и нерегламентированной деятельности, свободное время для игр и отдыха. 
Нормативный срок освоения данной программы - 2 года. 
 Общие сведения о группе. 
Муниципальное бюджетное дошкольное образовательное учреждение «Детский сад комбинированного вида №52 «Сказка», логопедическая группа №7 для детей с общим недоразвитием речи. 

Лицензионный норматив по предельному контингенту- 10 детей, фактически –15.

 Сведения о квалификации педагогических кадров. 

Корчеганова Галина Борисовна – учитель-логопед  высшей   категории, стаж пед. работы 37 лет; 

Егорова Виктория Владимировна - воспитатель первой категории, стаж пед. работы 9 лет; 

Исмагилова Гульнара Завдатовна – воспитатель  первой категории, стаж пед. работы 16 лет; 

Польская Елена Александровна – младший воспитатель, стаж работы 11 лет.
Режим работы группы 
Детский сад работает 5 дней в неделю с 06.00 до 18.00.

Приоритетные направления деятельности учителя-логопеда: коррекционно-речевое.

1.3. Значимые для разработки и реализации Рабочей программы характеристики. 
Основные участники реализации Рабочей программы: дети, родители (законные представители), педагоги. 

В группе 15 дошкольников, из них 3 девочки и 12 мальчиков. 1 ребёнок с логопедическим заключением ОНР I уровня, моторная алалия; 8 человек- ОНР II уровня, моторная алалия;2 ребёнка с ОНР III уровня со стёртой дизартрией; 4 ребенка ОНР III уровня.  
Особенности воспитанников

Общее недоразвитие речи (ОНР) – это речевое нарушение у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом, охватывающее как фонетико-фонематическую, так и лексико-грамматическую  системы языка. При этом оказываются несформированными в соответствии с возрастной нормой звукопроизношение, фонематическое восприятие,  а также словарный запас, грамматический строй языка и, как следствие, связная речь.

Причины ОНР: - неправильные условия формирования речи в семье; недостаточность речевого общения, неблагоприятные социальные условия, в которых находится ребёнок (асоциальная или неполная семья); нарушения здоровья ребенка вследствие соматических заболеваний; минимально выраженные неврологические нарушения; раннее поражение центральной нервной системы; наследственный фактор (в отдельных случаях); последствия таких сложных нарушений, как алалия, дизартрия, ринолалия и др.

Клиническая характеристика детей с недоразвитием речи неоднородна (Е.М.Мастюкова). Можно выделить три основные группы ОНР у детей.
1. Неосложнённый вариант. Отсутствуют явно выраженные симптомы поражения ЦНС. Недоразвитие всех компонентов языка у этих детей сопровождается незначительными неврологическими нарушениями, такими как недостаточная регуляция мышечного тонуса, неточность двигательных дифференцировок и др.; наблюдается эмоционально-волевая незрелость, слабая регуляция произвольной деятельности и т.д.

2. Осложненный вариант. Речевой дефект сочетается с рядом неврологических и психопатологических синдромов, таких как синдром повышенного внутричепного давления, цереброастенические и неврозоподобные синдромы, синдромы двигательной расторможенности и дефицита внимания. У детей этой группы отмечается повышенная истощаемость всех психических процессов, нарушение отдельных видов гнозиса и праксиса, выраженная моторная неловкость.

3. Глубокое и стойкое недоразвитие, обусловленное органическим поражением речевых зон головного мозга. Как правило, данную группу составляют дети с моторной алалией.

1.4. Речевой статус детей с ОНР (характеристики детей с разными уровнями речевого развития  по Р.Е.Левиной и Т.Б.Филичевой)
Уровни речевого развития не представляют собой «застывших» образований; в каждом уровне можно найти элементы предыдущего и последующих уровней; в реальной практике нередко встречаются переходные состояния, в которых элементы более продвинутого уровня сочетаются с ещё не изжитыми нарушениями.    

I уровень

1. Активный словарь находится в зачаточном состоянии. Он состоит из звукоподражаний, лепета и лишь небольшого количества общеупотребительных слов, значения которых неустойчивы и недифференцированы. 

2. Пассивный словарь шире активного, однако, понимание вне ситуации весьма ограничено. Фразовая речь почти полностью отсутствует.  

3. Способность воспроизводить звуковую и слоговую структуру слова еще несформирована. Дети находятся на уровне лепетной речи, нуждаются в большой подготовительной работе: в установлении контакта с ребенком, развитии зрительного и слухового восприятия, памяти, мелкой моторики рук, умения ориентироваться в пространстве.  
II уровень

Речевые возможности детей значительно возрастают. Общение осуществляется не только с помощью жестов, сопровождаемых лепетными обрывками слов, но и посредством достаточно постоянных, хотя и очень искаженных в фонематическом и грамматическом отношении речевых средств.

1. Активный словарь расширяется не только за счет существительных и глаголов, но и обогащается некоторыми прилагательными (качественными) и наречиями.

2. Речь пополняется отдельными формами словоизменения. Наблюдаются попытки детей изменить имена существительные по родам, числам и падежам, глаголы – по временам, но это не всегда удается.

3. Дети начинают использовать фразы.

4. Улучшается понимание речи, расширяется активный и пассивный словарь,

возникает осмысление некоторых простых грамматических форм.

5. Произношение звуков и слов очень нарушено. Дети  не подготовлены к овладению звуковым анализом и синтезом.

III уровень

1. На фоне сравнительно развернутой речи отмечаются неточности в употреблении обиходной лексики. В активном словаре детей преобладают имена существительные и глаголы. Мало слов, характеризующих качество, признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. Большое количество ошибок наблюдается в использовании простых предлогов на фоне отсутствия в речи их сложных видов.

2. Присутствует недостаточная сформированность грамматических форм языка: ошибки в падежных окончаниях, смешение временных и видовых форм глаголов, ошибки в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не пользуются.

3. В активной речи употребляются преимущественно простые предложения без второстепенных членов. Имеются большие затруднения в построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений.

4. У большинства детей еще сохраняются недостатки произношения звуков и нарушение слоговой структуры слова, что создает большие трудности в овладении звуковым анализом и синтезом.

5. Понимание обиходной речи в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по звучанию, нетвердое овладение многими грамматическими формами.
«Программой» предусматривается разностороннее развитие детей, коррекция недостатков в их речевом развитии, а также профилактика вторичных нарушений, развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности и обеспечивает равные стартовые возможности воспитанников при поступлении в школу.

«Программа» включает следующие образовательные области:

- социально-коммуникативное развитие;

- познавательное развитие;

- речевое развитие;

- художественно-эстетическое развитие;

- физическое развитие.
Программа индивидуализирует процесс обучения, т.е. материал может быть преподнесен в большем или меньшем объеме. 

Таким образом, основой Программы является создание оптимальных условий для коррекционно-развивающей работы и всестороннего гармоничного развития детей с ОНР, что достигается за счет создания комплекса коррекционно-развивающей работы в логопедической группе с учетом особенностей психофизического развития детей данного контингента. 

1.5. Принципы построения Программы
Главная идея заключается в реализации общеобразовательных задач дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания речевого и психического развития детей с ОНР, то есть одним из основных принципов Программы является принцип природосообразности. Программа учитывает общность развития нормально развивающихся детей и детей с ОНР, основывается на онтогенетическом принципе, учитывая закономерности развития детской речи в норме. 

Кроме того, Программа имеет в своей основе следующие принципы: принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и потребностей каждого ребенка; 
· принцип признания каждого ребенка полноправным участником образовательного процесса; 
· принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных интересов каждого ребенка; 
· принципы интеграции усилий специалистов; 
· принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия требований, методов, приемов и условия образования индивидуальным и возрастным особенностям детей; 
· принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала; 
· принцип постепенности подачи учебного материала; 

принцип концентрического наращивания информации в каждой из последующих возрастных групп во всех пяти образовательных областях. 

Особенностью программы является выделение специального времени направленного на реализацию национально-регионального компонента через связь  воспитания и обучения  с жизнью и национальными культурными традициями народов Поволжья. 
1.6. Планируемые результаты освоения программного материала

В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений ребенка с ТНР к концу дошкольного образования.

К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения дошкольного образования) в соответствии с данной «Программой» относятся следующие социально-нормативные характеристики возможных достижений ребенка.

Ребенок обладает сформированной мотивацией к школьному обучению;

Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, проявляет инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке; у него сформированы элементарные навыки звуко-слогового анализа, что обеспечивает формирование предпосылок грамотности. 

Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире. 

Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в различных видах деятельности.

Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен выбрать себе занятия и партнеров по совместной деятельности.

Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у ребенка сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к различным видам деятельности.

Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и сопереживать неудачам других, способен договариваться, старается разрешать конфликты.

Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя. 

Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах деятельности.

Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым усилиям.

У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими.
 Целевые ориентиры, представленные в Программе:

· не подлежат непосредственной оценке;

· не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня развития обучающихся с ТНР;

· не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей с ТНР;

· не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей с ТНР;

· не являются непосредственным основанием при оценке качества образования.

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способности ребенка их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования могут существенно варьировать у разных детей в силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития конкретного ребенка.

Целевые ориентиры «Программы» выступают основаниями преемственности дошкольного и начального общего образования.
II. Содержательный раздел

2.1. Особенности коррекционно-развивающей работы в основных образовательных областях, в разных видах деятельности.

В соответствии с профилем группы образовательная область «Речевое развитие» выдвинута в Программе на первый план, так как овладение родным языком является одним из основных элементов формирования личности. При создании условий для всестороннего развития ребёнка с ОНР в целях обогащения его социального опыта и гармоничного включения в коллектив сверстников прослеживается интеграция всех образовательных областей. Охарактеризуем основные области интеграции, которые применяются при решении коррекционно – логопедических задач.
Речевое развитие 
1) Владение речью как средством общения. 

2) Обогащение активного словаря. 

3) Развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи. 

4) Развитие речевого творчества. 

5) Развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха. 
6) Знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы. 

7) Формирование звуковой аналитико – синтетической активности как предпосылки обучения грамоте с учётом языковых особенностей детей с родным татарским языком. 

Художественно - эстетическое развитие 
1) Становление эстетического отношения к окружающему миру. 

2) Восприятие художественной литературы, фольклора народов России, в том числе – Республики Татарстан. 

3) Стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений. 

4) Реализация самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной и др.) 

Физическое развитие 
1) Правильное формирование опорно – двигательной системы организма, развитие равновесия, координации движений, крупной и мелкой моторики. 

2) Правильное выполнение основных движений. 

3) Становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере. 

4) Овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни. 
Познавательное развитие 
1) Развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации. 

2) Формирование познавательных действий, становление сознания. 

3) Развитие воображения и творческой активности. 

4) Формирование первичных представлений о себе, своей национальности, других людях и их национальностях; объектах окружающего мира, их свойствах и отношениях (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, тепе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, причинах и следствиях и др.), о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках.
Социально – коммуникативное развитие 
1) Усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности. 

2) Развитие общения и взаимодействия ребёнка со взрослыми и сверстниками. 

3) Становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий. 

4) Развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания. 

5) Формирование готовности к совместной деятельности. 

6) Формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей национальности, семье и сообществу детей и взрослых в организации. 

7) Формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества. 

8) Формирование основ безопасности в быту, социуме, природе. 
Основной контингент старших дошкольников имеет первый, второй, третий, четвёртый уровень речевого развития.
Логопедическая работа с детьми I уровня речевого развития

	Период 
	Основное содержание работы

	I
Сентябрь,

октябрь,

ноябрь,

декабрь
	Развитие понимания речи

Учить детей находить предметы, игрушки.

Учить детей по инструкции логопеда узнавать и правильно показывать предметы и игрушки.

Учить показывать части тела в соответствии с просьбой взрослого.

Учить понимать слова обобщающего значения.

Учить детей показывать и выполнять действия, связанные с окружающим миром, знакомой бытовой или игровой ситуацией.

Закреплять навык ведения  одностороннего диалога (логопед задаёт вопрос по содержанию сюжетной картинки, а ребёнок жестом отвечает на него).

Учить детей дифференцированно воспринимать вопросы: кто? куда? откуда? с кем?

Учить детей понимать грамматические категории числа существительных, глаголов.

Учить различать на слух обращения к одному или нескольким лицам.

Лексические темы: «Игрушки», «Одежда», «Мебель», «Посуда», «Продукты питания», «Транспорт».

Развитие активной подражательной речевой  деятельности

Учить детей называть родителей, родственников (мама, папа, бабушка).

Учить детей называть имена друзей, кукол.

Учить подражанию:

· голосам животных;

· звукам окружающего мира;

· звукам музыкальных инструментов.

Развитие внимания, памяти, мышления

Учить детей запоминать и выбирать из ряда предложенные взрослым игрушки и предметы (2-4 игрушки).

Учить определять из ряда игрушек ту, которую убрали или добавили.

Учить запоминать и раскладывать игрушки в произвольной последовательности ( в рамках одной тематики). 

Учить детей запоминать и раскладывать игрушки в заданной последовательности (2-3 игрушки одной тематики).

Учить запоминать и проговаривать 2-3 слова по просьбе логопеда (мама, папа;  мама, папа тетя).

Учить находить из ряда картинок (предметов, игрушек) лишнюю:

Шарик, мяч, кисточка;
Шапка, панамка, яблоко;
Яблоко, груша, стол.

Учить находить предмет по его контурному изображению.

Учить узнавать предмет по одной его детали.


	II
Январь, 

февраль, 

март, 

апрель, 

май, 

июнь
	Развитие понимания речи
Учить понимать категорию рода глаголов прошедшего  времени единственного числа: Валя читала книгу; Валя читал книгу.

Учить детей отгадывать  предметы, игрушки, животных, птиц по их словесному описанию ( большой, бурый, косолапый, живёт в берлоге, сосёт лапу).

Учить по просьбе взрослого выбирать предметы для выполнения названных  действий (резать- нож, шить- игла, наливать суп- половник).

Учить определять причинно- следственные связи (снег- санки, коньки, снежная баба).
Развитие активной подражательной речевой деятельности

Учить детей отдавать приказания : иди, на, дай.

Учить детей указывать  на определённые предметы: вот, это, тут.

Учить составлять первые предложения, например:

Вот Тата. Это Тома.

Учить детей составлять предложения по модели: обращение + глагол повелительного наклонения: Тата, спи.

Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы  настоящего времени единственного числа 3-го лица  (спи- спит, иди- идёт).

             Развитие внимания, памяти, мышления

Учить детей запоминать игрушки (предметы, картинки) и выбирать  из разных тематических групп и раскладывать  в определённой последовательности: шарик, машина, шапка; мяч, ложка, карандаш.

Учить запоминать и подбирать картинки, подходящие по смыслу: дождь- зонт, снег- коньки.
Учить выбирать предметы  определённого  цвета (отобрать только красные машинки, белые кубики и т.д.).

Учить отбирать фигуры определённой формы (только квадраты, треугольники, круги).

Учить определять лишний предмет из представленного ряда:

3 красных кубика и 1 синий;

Кукла, клоун, Буратино, шапка;
Шуба, пальто, плащ, шкаф;
Красная машина, красная лодка, красный пароход, жёлтая машина.

Учить детей складывать картинки из двух, четырёх частей.

Учить подбирать кубики разной формы в соответствии с прорезями на крышке коробки.

Учить отгадывать загадки с ориентацией на опорные картинки (Из рук детворы ветер вырвал воздушные …шары)


Целевые  ориентиры. Планируемые результаты освоения программы 
· понимать и выделять из речи названия окружающих предметов и действий с ними ( в соответствии с изученными лексическими темами: «Игрушки», «Посуда», «Мебель», «Продукты питания», «Одежда» и т.д.).

· называть некоторые части тела (голова, ноги, руки, глаза, рот, уши и т.д.) и одежды  (карман, рукав и т.д.).
·    обозначать наиболее распространённые действия (сиди, мой. Стой, пой, ешь, пей, иди и т.д.), некоторые свои физиологические и эмоционально-аффективные состояния ( холодно, тепло, больно и т.д.).

· выражать желания  с помощью простых просьб, обращений;

отвечать на простые вопросы одним словом или двусловной фразой без использования жеста; в отдельных случаях допускается употребление звукокомплексов.

При этом не предъявляются требования к фонетической правильности высказывания, но обращается внимание на грамматическое оформление.

Логопедическая работа с детьми II уровня речевого развития

	Период 
	Основное содержание работы

	I
Сентябрь,

октябрь,

ноябрь,

декабрь
	Развитие понимания речи

Развивать у детей умение вслушиваться в обращённую к ним речь.

Учить выделять названия предметов, действий, некоторых признаков.

Формировать понимание обобщающего значения слов.

Готовить детей к овладению диалогической и монологической речью.

Активизация речевой деятельности и развитие лексико-       грамматических средств языка

 Учить  называть слова одно-, двух-, трёхсложной слоговой структуры (кот, мак, муха, ваза, лопата, молоко).

Учить детей первоначальным навыкам словообразования: учить образовывать существительные с уменьшительно- ласкательными суффиксами –ик, -к ( домик, лобик, шарик, ротик; ручка, ножка, лапка, шубка и т.д.).

Учить навыкам употребления в речи грамматических категорий: числа имён  существительных и прилагательных.

Учить дифференцировать названия предметов по категории одушевлённости/ неодушевлённости.

Учить навыку использования в речи качественных прилагательных (большой, маленький, вкусный, сладкий. красивый и т.д.)

Учить навыку использования в речи   прилагательных мужского и женского рода мой- моя и их согласованию с существительными.

Закреплять навык составления простых предложений по модели: обращение + глагол в повелительном наклонении (Миша,  иди! Вова, стой!)
 Учить преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы изъявительного наклонения (Миша идёт. Вова стоит.).

Развитие самостоятельной фразовой речи

Закреплять  у детей навыки составления простых предложений по  модели: «Кто? Что делает? Что?»
Учить детей запоминать короткие двустишия и потешки.

Формировать навыки ведения диалога, умения выслушать  вопрос, понять его содержание, адекватно ответить на заданный вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Миша ест. А ты? ).

Учить самостоятельному формулированию вопросов ( Кто гуляет? Где кукла? Можно взять?).

Учить составлять предложения  по демонстрации действий, по вопросам.

Закреплять умение заканчивать предложение , начатое логопедом.

Формировать у детей навык употребления в речи личных местоимений (я, ты, он, она, они).

Учить детей составлять первые простые рассказы из 2-3 предложений ( по вопросному плану).

Лексические темы: «Помещение детского сада», «Одежда», «Обувь», «Посуда», «Фрукты», «Овощи», «Продукты питания», «Игрушки», «Осень», «Зима», «Праздник Новый год», «Развлечение детей в зимнее время» и т.д.

	II
Январь, 

февраль, 

март, 

апрель, 

май, начало

июня
	Активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств  языка 

Учить детей использовать  в речи  отдельные количественные числительные ( один, два, много).

Учить использовать в самостоятельной речи распространённые предложения за счёт введения в них однородных подлежащих, сказуемых, дополнений ( Тата  и Вова играют. Вова  взял мишку и мяч).

Продолжать учить изменять существительные по категории падежа (дательный, творительный, родительный падежи).

Формировать понимание и навык употребления в самостоятельной речи некоторых простых предлогов  (на,в, под).

Учить понимать и использовать  в самостоятельной речи некоторые наиболее часто употребляемые приставочные глаголы (поел, попил, поспал, подал, ушёл, унёс, убрал и т.д.).

Продолжать  развивать навыки употребления существительных с уменьшительно- ласкательным значением.

Закрепить в самостоятельной речи первоначальные навыки согласования прилагательных с существительными.

Закрепить в самостоятельной речи первоначальные навыки согласования числительных с существительными с продуктивным окончаниями ( много столов,  много грибов, много коров  и т.д.).

Формировать первоначальные  навыки согласования личных местоимений с глаголами ( я сижу, он сидит, они сидят).

Учить детей подбирать однородные подлежащие, сказуемые, дополнения в ответ на вопрос  (Спит кто? Собака, кошка).

Учить на называть части предмета для определения целого (спинка- стул, ветки- дерево, стрелки- часы).

Учить подбирать слова к названному слову по ассоциативно-ситуативному принципу (санки- зима, корабль- море).

Учить подбирать существительные к названию действия  (кататься- велосипед, летать- самолёт, варить- суп,  резать- хлеб).

Учить детей отгадывать названия предметов, животных, птиц  по их описанию.

Учить детей употреблять в самостоятельной речи некоторые названия геометрических фигур (круг, квадрат, овал, треугольник), основных цветов (красный, синий, зелёный, чёрный) и наиболее распространенных материалов (резина, дерево, железо, камень и т.п.).
Развитие самостоятельной  фразовой речи

Закрепить  навыки составления простых предложений по моделям: «Кто? Что делает? Что?»; «Кто? Что делает? Чем?»
Расширять объем предложений за счет введения однородных подлежащих, сказуемых, дополнений (Тата и Вова играют. Вова взял мишку и мяч.)

Заучивать короткие двустишия и потешки. 

Закреплять навык введения диалога: умение адекватно отвечать на вопросы и самостоятельно их формулировать, переадресовывать вопрос товарищу (Я гуляю. А ты? Вова играет. А ты?). 

 Продолжать формировать навыки составления коротких  рассказов из двух-трёх-четырёх простых  предложений (по картинному и вопросному плану).

Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам.

Совершенствовать умения заканчивать  одним-двумя словами предложение, начатое логопедом.

Развитие произносительной стороны речи

Учить детей различать речевые и неречевые звуки.

Учить детей определять источник звука.

Учить дифференцировать звуки далекие и близкие по звучанию.

Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся в речи ребенка.

Вызывать отсутствующие звуки (раннего и среднего онтогенеза)

Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов, слов, предложений.

Учить детей отхлопывать предложенный логопедом ритмический рисунок слов.

Формировать звуко-слоговую структуру слова.

Учить детей дифференцировать на слух короткие и  длинные слова.

Учить детей запоминать и проговаривать сочетание однородных слогов, например: па-па-па с разным ударением, силы голоса, интонацией.

Учить воспроизводить цепочки слогов, состоящих из одинаковых гласных и разных согласных звуков (па-по-пу) и  из разных согласных и гласных звуков (па-то-ку).

Учить воспроизводить слоги со стечением согласных (та- кта, по- пто).

Лексические темы: («Игры и развлечения детей зимой», «Рождество», «Крещение», «Святки», «Помощь птицам и животным зимой», «Теплая одежда», «Приход весны», «Масленница», «День защитника Отечества», «8 марта», «Прилет птиц», «Природные явления весны», «Труд людей весной», «Сад – огород», «Транспорт», «Профессии», «Лето» и другие.


Целевые  ориентиры. Планируемые результаты освоения программы.
· соотносить предметы  с их качественными признаками и функциональным назначением;

· узнавать по словесному описанию знакомые предметы;

· сравнивать знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяемым признакам;

· понимать простые грамматические категории: единственного  и множественного числа существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаголов, именительного, родительного, дательного и винительного падежей – некоторые простые предлоги;

· фонетически правильно оформлять согласные звуки ([П],[Б],[М],[Т],[Д],[Н],[К],[Х],[Г]), гласные звуки первого ряда ([А], [О],[У],[Ы],[Э]);

· воспроизводить отраженно и самостоятельно ритмико- интонационную структуру 2-3 сложных слов из сохранных и усвоенных звуков;

· правильно употреблять в самостоятельно речи отдельные падежные окончания слов, используемых в рамках предложенных конструкции;

·  общаться, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые   нераспространенные предложения ( «Мой мишка», «Можно (нельзя) брать», «Маша пой», «Маша дай куклу» и прочее)

· В процессе коррекционно – развивающего обучения у детей расширяется понимание обращенной речи, развивается речевая активность.

Логопедическая работа с детьми III уровня речевого развития

	Период 
	Основное содержание работы

	I
Сентябрь,

октябрь,

ноябрь,


	Развитие  лексико –грамматических средств языка

Учить детей вслушиваться в обращенную к ним речь.

Учить выделять название предметов, действий, признаков, понимать обобщающее значение слов.

Учить детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го лица единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени (спи- спит- спят).

Расширять возможности пользоваться диалогической формой речи.

Учить детей: использовать в самостоятельной речи притяжательные местоимения мой - моя - мое в сочетании с существительными мужского и женского рода; некоторым формам словоизменения путем практического овладения существительными единственного и множественного числа, глаголами единственного и множественного числа настоящего и прошедшего времени, существительными в винительном , дательном и творительном падежах ( в значении орудийности и средства действия).

Учить детей некоторым способам словообразования: с использованием существительных  с уменьшительно-ласкательными суффиксами и глаголов с разными приставками ( на-, по-, вы-).

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи

Закреплять у детей навык составления простых предложений по вопросам, демонстрации действий, по картинке, по моделям:

· существительное им. п. + согласованный глагол + прямое дополнение:   «Мама (папа, брат, сестра, девочка, мальчик) пьет чай (компот, молоко), читает книгу (газету);

· существительное им. п. + согласованный глагол + два зависимых от глагола  существительных в косвенных падежах: «Кому мама шьет платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама режет хлеб ножом».

Формировать навык составление короткого рассказа.

Формирование произносительной стороны речи

Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [А],[У],[О][Э],[И],[М],[МЬ],[Н],[НЬ],[П],[ПЬ],[Т],[ТЬ],[Л],[ЛЬ],[Ф], [ФЬ],[В],[ВЬ],[Б],[БЬ].

Вызывать отсутствующие звуки: [К],[КЬ],[Г],[ГЬ],[Х],[ХЬ], [ЛЬ], [J] ,[Ы],[С],[СЬ],[З],[ЗЬ],[Р] и закреплять их на уровне слогов , слов, предложений

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения

Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки.

Учить детей выделять первый гласный и согласный звуки (Аня, ухо и т.п.), анализировать звуковые сочетания, например : ау, уа.

Лексические темы: «Помещения детского сада», «Профессии людей», «Одежда, «Обувь», «Посуда», Продукты питания», «Игрушки», «Осень», «Овощи- фрукты».

	II
Декабрь

Январь, 

февраль, 

март


	Формирование лексико –грамматических средств языка

Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, знание соответствующих обозначений.

Учить детей образовывать относительные прилагательные со значением отнесенности к продуктам питания (лимонный, яблочный), растениям (дубовый, березовый), различным материалам  (кирпичный, каменный, деревянный, бумажный и т.д.)

Учить различать и выделять в словосочетаниях слова – признаки по назначению и вопросам какой? какая?, какое?; обращать внимание на соотношение окончания вопросительного слова и прилагательного.

Закреплять навык согласования прилагательных с существительными в роде, числе.

Упражнять в составлении сначала двух, а затем трёх форм одних и тех же глаголов (лежи - лежит- лежу).

Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 1-го лица единственного (и множественного ) числа: идет – иду – идешь – идем.
Учить использовать предлоги на, под, в, из, обозначающие пространственное расположение предметов, в сочетаниях соответствующими падежными формами существительных.

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи

Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, беседа, элементы драматизации).

Расширять навык построения разных типов предложений.

Учить детей распространять предложения  введением однородных членов.

Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных и сложноподчиненных предложений.

Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы- описания, пересказ.

Лексические темы: «Одежда», «Осень», «Продукты питания» (повторение), «Домашние, дикие животные», «Части тела», «Новый год», «Зима», «День защитника Отечества», «8 Марта», «Весна».

Формирование произносительной стороны речи

Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или исправленных на индивидуальных занятиях первого периода.

Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно  произносимые звуки, автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений.

Закреплять навык практического употребления различных слоговых структур и слов доступного звукослогового состава.

Формировать фонематическое восприятие на основе четкого различения звуков по признакам: глухость- звонкость; твердость – мягкость.

Корригировать следующие звуки: [Л],[Б],[БЬ],[ДЬ],[Д],[Г],[ГЬ],[С],[СЬ],[З],[ЗЬ],[Ш],[Ж],[Р],[ЛЬ].

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения

Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда других слогов.

Определять наличие звуков в слове, ударного гласного в  начале и в конце слова.

Выделять гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах и односложных словах.

	III

Апрель, май, июнь
	Формирование лексико-грамматтических средств языка

Закреплять навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим значением, образованных посредством приставок, передающих различные оттенки действий (выехал – подъехал-въехал-съехал и т. п.).

Закреплять навыки образования относительных прилагательных с использованием продуктивных суффиксов  (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян-).

Учить образовывать наиболее употребительные притяжательные прилагательные (волчий, лисий); прилагательные с использованием уменьшительно – ласкательных суффиксов: -еньк-, -оньк-.

Учить употреблять самостоятельной речи наиболее доступные антонимы (добрый- злой, высокий – низкий и т.п.).

Уточнять значения обобщающих слов.

Развитие самостоятельной развёрнутой фразовой  речи

Формировать навыки  согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже:

· с основой на твёрдый согласный (новый, новая, новое, нового и т.п.).

· с основой на мягкий согласный (зимняя, зимний, зимнюю и т.п.).

Расширять значения предлогов: к – употребление с дательным падежом, от – с родительным падежом, с (со) – с винительным и творительным  падежами.

Отрабатывать словосочетания с названными предлогами в соответствующих падежах.

          Учить составлять разные типы предложений:

· простые распространённые из 5-7 слов с предварительной отработкой элементов структуры предложения (отдельных словосочетаний);

· предложения с противительным союзом а в облегчённом  варианте (Сначала надо нарисовать дом, а потом его раскрасить),с противительным союзом или;

· сложноподчинённые предложения с придаточными предложениями причины  (потому что), с дополнительными придаточными, выражающими желательность и нежелательность действия (я хочу, чтобы).     

Учить преобразовывать предложения за счёт изменения глагола, времени действия к моменту речи, залога  (встретил брата – встретился с братом; брат умывает лицо – брат умывается и т.п.); изменения вида глагола (мальчик писал письмо – мальчик написал письмо; мама варила суп – мама сварила суп).
Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой речи ( два, три, четыре).

Учить выделять предлог как отдельное служебное слово.

Развивать и усложнять навык передачи  в речи последовательности событий, наблюдений за серией выполняемых детьми действий (Миша встал, подошёл к шкафу, который стоит у окна. Потом он открыл дверцу  и достал с верхней полки книги и карандаш. Книги он отнёс воспитательнице, а карандаш взял себе).
Закреплять навык составления рассказов по картине и серии картин с элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца рассказа и т.п.). 

Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных синтаксических конструкций.

Лексические темы: «Весна», «Лето», «Сад-огород», «Профессии», «Мебель», «Транспорт» (повторение всех ранее пройденных тем).

Формирование произносительной стороны речи

Учить использовать в самостоятельной речи звуки: Л,С,Ш,С-З,Р-Л,Ы-И в твёрдом и мягком звучании в прямых и обратных слогах, словах и предложениях.

Учить дифференцировать звуки по участию голоса (С-З), по твёрдости- мягкости(Л-ЛЬ,Т-ТЬ),по месту образования (С-Ш).

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения

Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию прямых и обратных слогов (ас-са), односложных слов (лак-лик).


Целевые ориентиры. Планируемые результаты освоения программы.
· понимать обращённую речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;

· фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;

· правильно  передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной речи;

· пользоваться в самостоятельной  речи простыми распространёнными и сложными предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ;

· владеть элементарными навыками пересказа;

· владеть навыками диалогической речи;

· владеть навыками словообразования: продуцировать существительные от глаголов, прилагательные от существительных и глаголов, уменьшительно-ласкательные и увеличительные формы существительных и пр.;

· грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии с нормами  языка. Чётко проговаривать падежные и родовидовые окончания слов;  простые и почти все сложные предлоги употреблять  адекватно;

· использовать в спонтанном общении слова различных  лексико-грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, прилагательных, местоимений и т.д.);

· владеть элементами грамоты: навыками  чтения и печатания некоторых букв, слогов, слов и коротких предложений в пределах программы.

В дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой системы.
Логопедическая работа с детьми IV уровня речевого развития

	Период 
	Основное содержание работы

	I
Сентябрь,

октябрь,

ноябрь,

декабрь


	Совершенствование произносительной стороны речи

Закреплять навыки чёткого произношения звуков (гласных и согласных), имеющихся в речи детей.

Формировать умение дифференцировать на слух и в речи сохранные звуки с опорой на их акустические и артикуляционные признаки, на наглядно- графическую символику.

Коррегировать произношение  нарушенных звуков ([Л],[ЛЬ],[С],[СЬ],[З],[ЗЬ],[Ц],[Ш],[Ж],[Р] и т.д).

Развивать умение дифференцировать звуки по  парным признакам (гласные- согласные, звонкие- глухие, твёрдые- мягкие, свистящие- шипящие и т.д.).

Закреплять произношение звуков в составе слогов, слов, предложений, текстов.

Упражнять в произношении многосложных слов с открытыми слогами, со стечением согласных и без них.

Вводить в самостоятельные высказывания детей слова  сложной слоговой структуры.

Воспитывать правильную ритмико- интонационную и мелодическую  окраску речи.
Развитие лексико –грамматических средств языка

Расширять лексический запас в процессе изучения новых текстов (дикобраз, черепаха, крыльцо, панцирь, музей, театр, выставка, занавес).

Активизировать словообразовательные процессы: употребление наименований, образованных за счёт словосложения (пчеловод, книголюб, длинноногая, длинноволосая девочка, белоствольная берёза); прилагательных с различными значениями соотнесённости (плетённая  изгородь, камышовая, черепичная крыша) и т.д.

Учить употреблять существительные с увеличительным значением (голосище, носище, домище).

Совершенствовать навыки подбора и употребления в речи антонимов-  глаголов, прилагательных, существительных (вкатить- выкатить, жадность- щедрость, бледный- румяный).
Объяснять значение слов с опорой на их  словообразовательную  структуру (футболист- спортсмен, который играет в футбол).

Упражнять в подборе синонимов и практическом употреблении их в речи (скупой, жадный, храбрый, смелый, неряшливый, грязнуля).

Учить дифференцированно использовать в речи простые и сложные предлоги.

Учить образовывать сравнительную степень прилагательных (добрее, злее, слаще, гуще, дальше); сложные составные прилагательные (тёмно- синий, ярко- красный).

Развивать понимание и объяснять переносное значение выражений: широкая душа, сгореть со стыда.

Совершенствовать умение преобразовывать названия профессий мужского рода в названия профессий женского рода (воспитатель- воспитательница, баскетболист- баскетболистка).

Учить детей преобразовать одну грамматическую категорию в другую (танец- танцевать- танцовщик- танцовщица- танцующий).

Развитие самостоятельной развёрнутой фразовой речи

Закреплять умение выделять отличительные признаки предметов, объектов; составлять загадки с опорой на эти признаки.

Совершенствовать навыки сравнения предметов, объектов; составление рассказов- описаний каждого из них.

Учить подбирать слова- рифмы.

Формировать навыки составления повествовательного рассказа на основе событий заданной последовательности.

Упражнять в распространении предложений за счёт введения однородных членов.

Учить  анализировать причинно- следственные и временные связи, существующие между частями сюжета.

Закреплять  навыки составления рассказа по картине ( с опорой на вопросно- ответный и наглядно- графический планы).

Продолжать учить составлять рассказ по серии сюжетных картинок; заучивать потешки, стихотворения.

Совершенствовать навыки пересказа рассказа, сказки с опорой на картинный, вопросный планы.

Учить составлять рассказы с элементами творчества (дополнения, изменяя отдельные эпизоды).

Подготовка к овладению элементарными  навыками письма и чтения

Развивать произвольное внимание, слуховую память.

Закреплять понятия «звук», « слог».

Формировать умения выделять начальный гласный звук, стоящий под ударением, из состава слова [У]- утка).

Учить анализировать звуковой ряд, состоящий из двух, трёх, четырёх гласных звуков.

Учить осуществлять анализ и синтез обратного слога, например: АП.

Формировать умение выделять последний  согласный звук в слове (МАК).

Учить выделять первый согласный звук в слове (КОТ).

Формировать умение выделять гласный звук в положении после согласного (в слогах, словах).

Учить производить анализ и синтез прямых слогов: СА, ПА.

Знакомить с буквами, соответствующими правильно произносимым звукам ( [А],[О],[У],[Ы],[П],[Т],[К],[Л].[М]- количество изучаемых букв и  последовательность их изучения определяется логопедом в зависимости от индивидуальных особенностей детей); учить анализировать их по оптико- пространственные и графические признаки.

Учить составлять из букв разрезной азбуки слоги: сначала обратные, потом прямые.

Учить осуществлять звуко- буквенный анализ и синтез слогов.

Развивать графомоторные навыки.

	II
Январь, 

февраль, 

март,

апрель, 

май


	Совершенствование произносительной стороны речи

Продолжать закреплять и автоматизировать поставленные звуки в самостоятельной речи.

Развивать умение дифференцировать на слух  и в речи оппозиционные  звуки ([р]-[л],[с]-[ш],[ш]-[ж] и т.д.); формировать тонкие звуковые дифференцировки([т]-[ть]-[ч],[ш]-[щ],[т]-[с]-[ц],[ч]-[щ] и т.д.).

Развивать умение анализировать свою речь и речь окружающих на предмет правильности её фонетического оформления.

Продолжать работу по исправлению нарушенных звуков([р],[рь][ч],[щ]).

Продолжать работу по воспитанию правильного темпа и ритма речи, её богатой интонационно-  мелодической окраски.

Развитие лексико- грамматических средств языка

Уточнять и расширять значения слов (с опорой на лексические темы).

Закреплять употребление  обобщённых понятий на основе тонких дифференциаций (цветы: полевые, садовые, лесные).

Совершенствовать навык употребления в самостоятельной речи сложных предлогов.

Закреплять навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе и падеже.

Закреплять навыки согласования числительных с существительными в роде, падеже.

Развитие самостоятельной фразовой речи:укреплять навыки выделения частей рассказа, анализа причинно- следственных и временных связей, существующие между ними.

Продолжать совершенствовать навыки  распространения  предложений  за счёт введения в них однородных  членов предложения.

Продолжать  совершенствовать навык пересказа сказок, рассказов:

· с распространением предложений;

· с добавлением эпизодов;

· с элементами рассуждений;

· с творческим введением новых частей сюжетной линии (начала, кульминации, завершения сюжета).

Заучивать стихотворения, потешки.

Совершенствовать навыки составления  рассказов- описания ( одного предмета, двух предметов в сопоставлении).

Продолжать  учить составлять рассказ по картине, по серии сюжетных картинок.

Подготовка к овладению элементарными навыками     письма и чтения

Продолжать развивать оптико- пространственные ориентировки.

Совершенствовать графомоторные навыки.

Закреплять понятия, характеризующие звуки: глухой, звонкий, твёрдый, мягкий; введение нового понятия «ударный гласный звук».

Закреплять изученные ранее буквы, формировать навык их написания.

Продолжать формировать навыки деления слова на слоги .

Формировать операции звуко- слогового  анализа и синтеза на основе наглядно- графических схем слов (например: ВАТА, КОТ).

Обучать  чтению  слогов, слов.

Формировать навыки написания слогов, слов (ЛАПА)

Знакомить со словами более сложной  слоговой структуры        ( шапка, кошка), учить их анализировать , выкладывать из букв разрезной азбуки, читать и писать.

Учить определять количество слов в предложении, их последовательность.

Учить выкладывать  из букв разрезной азбуки и читать  небольшие предложения.

Формировать навык сознательного, послогового чтения коротких текстов.

Целевые ориентиры. Планируемые результаты освоения программы.
· свободно  составлять рассказы, пересказы;

· владеть навыками творческого рассказывания;

· употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения, усложняя их  придаточными  причины и следствия, однородными  членами предложения и т.д.

· понимать и использовать  в самостоятельной речи простые и сложные предлоги;

· понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов;

· владеть правильным звуко- слоговым оформлением речи.

У детей должны быть достаточно развиты:

· фонематическое восприятие;

· первоначальные навыки звукового и слогового анализа и синтеза;

· графомоторные  навыки письма и чтения (печатание букв. слогов, слов и коротких предложений).


	2.2Формы, способы, средства реализации программы с учѐтом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов.



	Формы образовательной деятельности

	Организованная образовательная деятельность
	Индивидуальная работа

	Педагогические технологии

	Здоровьесберегающие
	Игровые
	Коррекционные

	· Исследовательской деятельности
	· Информационно - коммуникативные
	· Элементы пескотерапии

· Элементы цветотерапии

· Элементы психогимнастики

· Элементы фонетической ритмики

· Элементы кинезиологии

	· Развитие познавательных процессов 
	· Технология развивающего обучения
	

	· Проектной деятельности
	· Психогимнастика
	

	· Пескотерапии
	· Личностно-ориентированные
	


2.3 Взаимодействие с семьями воспитанников

	Цель: активизировать родителей, привлечь их внимание к тем коррекционным и педагогическим задачам, которые осуществляются в работе с детьми, сделав воспитание ребенка в семье и детском саду более последовательным, а их взаимовлияние - более эффективным.

	Задачи:

познакомиться с членами семьи будущих воспитанников логопедической группы. 

• установить партнерские отношения с семьей каждого воспитанника. 

• создать атмосферу общности интересов, эмоциональной взаимоподдержки и взаимопроникновения в проблемы друг друга; 

• повысить грамотность в области коррекционной педагогики ; 

• включить родителей в совместную практическую деятельность ;

• воспитание привычки обращаться за помощью в вопросах коррекции и воспитания. 

	Формы взаимодействия

	Традиционные 

· информационно-аналитические: встречи-знакомства, анкетирование, 

· наглядно-информационные: индивидуальные и групповые консультации, родительские собрания, оформление информационных стендов, дни открытых дверей, 

· познавательные: лекции, семинары, семинары-практикумы, 

· совместная деятельность: организации прогулок, экскурсий, дни самоуправления. 
	Нетрадиционные

• информационно - аналитические: блиц-опрос, виртуальная приёмная, 

• наглядно-информационные: конференции, памятки, брошюры, 

• познавательные: мастер-классы, «Школа молодых родителей», 

• совместная деятельность: участие в детской исследовательской и проектной деятельности, целевые прогулки и экскурсии, конкурсы. 



	Направления совместной деятельности

	Речевое развитие
	Коррекционная работа

	Работа, направленная на включение родителей в коррекционно- педагогический процесс

	· Ознакомление с результатами диагностики психофизического и речевого развития ребёнка; 

· Изучение и коррекция родительских социально-психологических установок; 

· Ознакомление с содержанием коррекционно-педагогической работы в ДОУ; 

· Обучение конкретным методам и приёмам проведения коррекционных занятий с ребёнком, адекватным способам общения и поведения с ним; 

· Просветительско-разъяснительная работа с родителями до начала посещения ребенком ДОУ; 

· Психолого-педагогическая помощь в проблемных ситуациях; 

· Активное включение в подготовку и проведение коррекционной работы,             праздников и досуговых мероприятий.


2.4 Работа по преемственности со школой

	Цель: комплексная подготовка детей к обучению в школе. 

	Задачи:

· Продолжать развивать и совершенствовать фонетический, лексико-грамматический строй языка, связную речь; 

·  Готовить детей к овладению элементарными навыками письма и чтения; 

·  Развивать у детей в процессе ООД способность к сосредоточению; 

·  Развивать умения войти в общий ритм и темп работы и удерживать его в течение образовательной деятельности; 

·  Развивать умения следовать единому замыслу работы в процессе как индивидуальных, так и совместных усилий и реализации замысла работы; 

·  Развитие возможности использования помощи партнера по работе. 

	Направление деятельности

	Воспитательная работа

· экскурсии

· праздники

· развлечения

· ООД


	Методическая работа

· педагогические советы

· семинар

· практикум

· круглый стол

· дни открытых дверей
	Реализация закона РТ «О государственных языках РТ и др. языках в РТ»

· педагогический совет

· семинар, практикум

· круглый стол

· взаимопосещение

· брошюры

	Повышение квалификации
	Работа с родителями

	· взаимопосещение уроков в 1 классе и ООД в ДОУ

· круглые столы


	· консультации

· беседы

· анкетирование

· мастер- класс

· дни открытых дверей

· памятки


2.5 Формы образовательной деятельности

	Индивидуальные
	Подгрупповые


	Групповые

	· наблюдение

· игра  (дидактическая, строительная, сюжетно- ролевая)

· игровые упражнения

· проблемная ситуация

· экспериментирование

· интегративная деятельность
	· наблюдение

· игры (дидактические)

· игровые упражнения

· беседа

· проектная деятельность

· экспериментирование

· интегративная деятельность
	· наблюдение

· игра (дидактическая)

· игровые упражнения

· проблемная ситуация

· проектная деятельность

· экспериментирование

· интегративная деятельность

· тематические досуги

· коллективная ОД

	Педагогические технологии

	Здоровьесберегающие
	Игровые
	Коррекционные

	· Исследовательской деятельности
	· Информационно-коммуникативная
	· Технологии музыкального воздействия

	· Развитие познавательных процессов 
	· Технология развивающего обучения
	· Сказкотерапия



	· Проектной деятельности
	· Психогимнастика


	· Психогимнастика



	· Сказкотерапия 
	· Личностно-ориентированные
	· Фонетическая ритмика


2.6 Организация мониторинга

	Цель: Оценка состояния речи воспитанников.

	Задачи:

получение объективной информации о состоянии уровня речевого развития детей, базис умений, знаний, навыков, которыми овладели воспитанники в процессе онтогенеза и в процессе реализации данной образовательной программы. 

В сентябре – расширенная диагностика состояния речи с целью составления планов индивидуальной и фронтальной коррекционно-логопедической работы. 

В январе (3-4 неделя) – контрольный срез для коррекции индивидуальной и групповой работы. 

В мае (3-4 неделя) - диагностика состояния речи определяет базисные умения, знания, навыки, уровень речевого развития, которыми овладели воспитанники в процессе реализации данной образовательной программы. 

	Направления мониторинга

	обследование моторного развития ребенка; 


	обследование ручного праксиса (кинестетический праксис, динамический праксис, реципрокная координация движения); 
	изучение коммуникативно-речевых умений; 



	изучение сформированности слоговой структуры и звуконаполняемости слов; 
	изучение произносительной стороны речи;


	обследование строения и моторики артикуляционного 

аппарата

	обследование фонематического 

слуха;
	изучение навыков фонематического

анализа и синтеза;
	изучение навыков грамоты 



	изучение сформированности грамматического строя языка. 
	исследование связной речи. 


	изучение лексического развития. 



	Периодичность

	3 раза в год

(сентябрь, январь, май)

	Методы

	· Наблюдение

· Беседа


	· Игра и игровые упражнения

· Игровые ситуации
	· Опрос

· Сравнительный анализ

	Круглый стол

(октябрь, январь, май)


2.7 ПМПК (психолого- медико- педагогический консилиум)

	Цель: обеспечить диагностико-коррекционное психолого-медико-педагогичесчкое сопровождение воспитанников ДОУ, исходя из реальных возможностей учреждения и в соответствии со специальными образовательными потребностями, возрастными и индивидуальными особенностями, состоянием соматического и нервно-психического здоровья воспитанников.

	Задачи:

· Выявление и ранняя диагностика отклонений в развитии ребенка. 

· Подготовка и ведение документации, отражающей актуальное развитие ребенка, динамику его состояния.

	Направления работы ПМПК

	· просветительная работа

· консультативная работа 

	Преемственность в работе деятельности ПМПК

	с детьми

плановая психолого-педагогическая диагностика (середина и конец учебного года), познавательной сферы, эмоционального благополучия ребенка. 


	с педагогами

• методическая и практическая помощь в организации и проведении открытых мероприятий, 

• повышение уровня педагогической и психологической грамотности. Просветительская работа с воспитателями, педагогами, 

• рекомендации по индивидуальной работе на основании результатов диагностики. 
	с родителями

• социологическое анкетирование родителей (в течение года), 

• индивидуальное консультирование родителей, 

• углубленная диагностика развития детей (по запросам родителей), 

• просветительская работа среди родителей.




2.8 Организация развивающей предметно – пространственной среды

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда должна соответствовать требованиям Стандарта и санитарно​эпидемиологическим требованиям. Предметно-пространственная развивающая образовательная среда в детском саду должна обеспечивать реализацию основной образовательной программы. Программа не выдвигает жестких требований к организации  и оставляет за Организацией право самостоятельного проектирования предметно​пространственной развивающей образовательной среды на основе целей, задач и принципов Программы. При проектировании  Организации должна учесть особенности своей образовательной деятельности, социокультурные, экономические и другие условия, требования используемых вариативных образовательных программ, возможности и потребности участников образовательной деятельности (детей с ТНР и их семей, педагогов и других сотрудников Организации, участников сетевого взаимодействия и пр.).

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда - часть образовательной среды, представленная специально организованным пространством, материалами, оборудованием, электронными образовательными ресурсами (в том числе развивающими компьютерными играми) и средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, охраны и укрепления их здоровья, предоставляющими возможность учета особенностей и коррекции нарушений речевого развития детей с ТНР.

В соответствии со Стандартом ППРОС Организации должна обеспечивать и гарантировать:

· охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционального благополучия детей с ТНР, в том числе с учетом специфики информационной социализации и рисков Интернет-ресурсов, проявление уважения к их человеческому достоинству, чувствам и потребностям, формирование и поддержку положительной самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях, в том числе при взаимодействии детей друг с другом и в коллективной работе;

· максимальную реализацию образовательного потенциала пространства Организации, группы и прилегающих территорий, а также материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста с ТНР в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их речевого развития;

· построение вариативного развивающего образования, ориентированного на возможность свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной деятельности и общения как с детьми разного возраста, так и со взрослыми, а также свободу в выражении своих чувств и мыслей;

· создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации непрерывного самосовершенствования и профессионального развития педагогических работников, а также содействие в определении собственных целей, личных и профессиональных потребностей и мотивов;

· открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных представителей) непосредственно в образовательную деятельность, осуществление их поддержки в деле образования и воспитания детей, охране и укреплении их здоровья, а также поддержки образовательных инициатив внутри семьи;

· построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с детьми, ориентированного на уважение достоинства и личности, интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития и соответствующие возрастные и индивидуальные особенности ;

· создание равных условий, максимально способствующих реализации различных образовательных программ в Организации, для детей, принадлежащих к разным национально-культурным, религиозным общностям и социальным слоям, а также имеющих различные (в том числе ограниченные) возможности здоровья.

Среда должна быть не только развивающей, но и развивающейся. Предметно-пространственная развивающая образовательная среда Организации должна обеспечивать возможность реализации разных видов детской активности, в том числе с учетом специфики информационной социализации детей и правил безопасного пользования Интернетом: игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, двигательной, конструирования, восприятия произведений словесного, музыкального и изобразительного творчества, продуктивной деятельности и пр. в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа детей, охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков речевого развития детей с ТНР.

При проектировании пространства внутренних помещений Организации, прилегающих территорий, предназначенных для реализации Программы, наполнении их мебелью, средствами обучения, материалами и другими компонентами необходимо руководствоваться следующими принципами формирования среды.

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда Организации создается педагогами для развития индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня активности и интересов, поддерживая формирование его индивидуальной траектории развития. Она должна строиться на основе принципа соответствия анатомо-физиологическим особенностям детей (соответствие росту, массе тела, размеру руки, дающей возможность захвата предмета и др.).

Для выполнения этой задачи ППРОС должна быть:

· содержательно-насыщенной и динамичной - включать средства обучения (в том числе технические и информационные), материалы (в том числе расходные), инвентарь, игровое, спортивное и оздоровительное оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, познавательную, исследовательскую и творческую активность детей с ТНР, экспериментирование с материалами, доступными детям; двигательную активность, в том числе развитие общей и тонкой моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением; игрушки должны обладать динамичными свойствами — подвижность частей, возможность собрать, разобрать, возможность комбинирования деталей; возможность самовыражения детей;

· трансформируемой - обеспечивать возможность изменений ППРОС в зависимости от образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, мотивов и возможностей детей;

· полифункциональной - обеспечивать возможность разнообразного использования составляющих ППРОС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм, в том числе природных материалов) в разных видах детской активности;

· доступной - обеспечивать свободный доступ воспитанников (в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья) к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности. Все игровые материалы должны подбираться с учетом особенностей ребенка с ТНР, с учетом уровня развития его познавательных психических процессов, стимулировать познавательную и речевую деятельность ребенка с ТНР, создавать необходимые условия для его самостоятельной, в том числе, речевой активности;

· безопасной - все элементы ППРОС должны соответствовать требованиям по обеспечению надежности и безопасность их использования, такими как санитарно​эпидемиологические правила и нормативы и правила пожарной безопасности, а также правила безопасного пользования Интернетом. При проектировании ППРОС необходимо учитывать целостность образовательного процесса в Организации, в заданных Стандартом образовательных областях: социально-коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической и физической;

· эстетичной - все элементы ППРОС должны быть привлекательны, так, игрушки не должны содержать ошибок в конструкции, способствовать формированию основ эстетического вкуса ребенка; приобщать его к миру искусства;

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда в Организации должна обеспечивать условия для эмоционального благополучия детей и комфортной работы педагогических и учебно-вспомогательных сотрудников.
Для обеспечения образовательной деятельности в социально-коммуникативной области необходимо в групповых и других помещениях, предназначенных для образовательной деятельности детей (музыкальном, спортивном залах, зимнем саду, изостудии, театре и др.), создавать условия для общения и совместной деятельности детей как со взрослыми, так и со сверстниками в разных групповых сочетаниях. Дети должны иметь возможность собираться для игр и занятий всей группой вместе, а также объединяться в малые группы в соответствии со своими интересами.

Социально-коммуникативное развитие детей дошкольного возраста осуществляется главным образом в ведущей деятельности этого периода - игре. Именно в этой деятельности формируются такие важнейшие новообразования дошкольного возраста как воображение, произвольность, самосознание. Кроме того, в дошкольном возрасте начинается активное приобщение детей к жизни общества и формирование таких социально значимых качеств как толерантность. Каждая из этих способностей требует специфических форм игры и, следовательно, определённых игровых материалов.

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда должна обеспечивать условия для развития игровой и познавательно-исследовательской деятельности детей.
Для этого в групповых помещениях и на прилегающих территориях пространство должно быть организовано так, чтобы можно было играть в различные, в том числе сюжетно-ролевые игры. В групповых помещениях и на прилегающих территориях должны находиться оборудование, игрушки и материалы для разнообразных сюжетно-ролевых и дидактических игр, в том числе предметы-заместители.

Воображение наиболее эффективно развивается в ролевой и режиссёрской игре. Для осуществления этих видов игры нужны: «признаковые» игрушки, открытые для фантазии ребенка, и допускающие различные названия и способ использования (способные служить заместителями разных предметов и персонажей); простые маленькие куколки (пупсики, солдатики); куклы неопределенного пола и возраста (без лица); пальчиковые куклы и куклы для театра и др.

Формирование и развитие произвольности осуществляется в ролевой игре и в играх с правилами. Для этих видов игр нужны: наборы кукол разного пола и размера; кукольная мебель, посуда, одежда; наборы для игры в доктора, парикмахера, магазин и пр.; детали костюма и атрибуты, помогающие принять и удерживать игровую роль; транспортные игрушки; настольно-печатные игры; дидактические игры разных видов, адекватные возрасту и др.

Очевидно, что общение происходит, прежде всего, с другими людьми - взрослыми и сверстниками. Однако, в дошкольном возрасте возможно (и достаточно распространено) общение с игрушкой, которая выступает как «партнёр» по общению. Это так называемые «Игрушки-подружки», способные стать любимыми. Таковыми могут стать куклы и животные с привлекательной внешностью и яркой индивидуальностью: плюшевые мишки, киски, собачки, куклы, удобные для действий ребёнка и легко «одушевляемые». Важные особенности такой игрушки (куклы и животного), - незавершённость, открытость для любых превращений, беспомощность, предполагающая заботу и уход со стороны ребенка.

Весьма полезными могут быть также игрушки, отражающие различные моменты окружающей взрослой жизни: куклы в разных костюмах, соответствующих разным ситуациям; атрибуты разных профессий и труда взрослых; модели современных технических средств; игрушечные машинки разных типов и др.

Для обучения детей основам безопасности жизнедеятельности в ППРОС могут быть представлены современные полифункциональные детские игровые комплекты «Азбука пожарной безопасности», «Азбука дорожного движения», «Азбука здоровья и гигиены», «Азбука железной дороги». Они могут использоваться, исходя из программных задач и содержания по направлению «Безопасное поведение в быту, социуме, природе», а также в различных образовательных областях в игровой деятельности детей.

На прилегающих территориях также должны быть выделены зоны для общения и совместной деятельности больших и малых групп детей из разных возрастных групп и взрослых, в том числе для использования методов проектирования как средств познавательно-исследовательской деятельности детей.

Для развития любознательности, познавательной активности, познавательных способностей взрослые создают насыщенную ППРОС, стимулирующую познавательный интерес детей, исследовательскую активность, элементарное экспериментирование с различными веществами, предметами, материалами. Поэтому предметно-пространственная развивающая образовательная среда Организации должна обеспечивать условия для познавательно-исследовательского развития детей (выделены помещения или зоны, оснащенные оборудованием и информационными ресурсами, приборами и материалами для разных видов познавательной деятельности детей - книжный уголок, библиотека, зимний сад, огород, живой уголок и др.).

Возможность свободных практических действий с разнообразными материалами, участие в элементарных опытах и экспериментах имеет большое значение для умственного и эмоционально-волевого развития ребенка с ТНР, способствует построению целостной картины мира, оказывает стойкий долговременный эффект. У него формируется понимание, что окружающий мир полон загадок, тайн, которые еще предстоит разгадать. Таким образом, перед ребенком открывается познавательная перспектива дальнейшего изучения природы, мотивация расширять и углублять свои знания.

Помимо поддержки исследовательской активности, педагоги создают условия для организации с детьми с ТНР познавательных игр, поощряя интерес детей с нарушением речи к различным развивающим играм и занятиям, например, лото, шашкам, шахматам, конструированию и пр.

Речевому развитию способствуют наличие в предметно-пространственной развивающей образовательной среде открытого доступа детей к различным литературным изданиям, предоставление места для рассматривания и чтения детьми соответствующих их возрасту книг, наличие других дополнительных материалов, например плакатов и картин, рассказов в картинках, аудиозаписей литературных произведений и песен, а также других материалов.

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда должна обеспечивать условия для художественно-эстетического развития детей. Помещения Организации и прилегающие территории должны быть оформлены с художественным вкусом; выделены помещения или зоны, оснащенные оборудованием и материалами для изобразительной, музыкальной, театрализованной деятельности детей.

Для художественно-эстетического развития детей с ТНР и коррекции нарушений развития фонематического слуха и ритмической структуры подбираются музыкально​дидактические игры: на обогащение слухового опыта; на определение характера музыки; на развитие звуковысотного слуха; на развитие музыко-слуховой памяти; на развитие тембрового слуха; на развитие чувства ритма.

Дети должны иметь возможность безопасного беспрепятственного доступа к объектам инфраструктуры Организации, а также к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные виды детской активности.

Для детей с ТНР, имеющими нарушения в координации движений, в Организации должна иметься специально приспособленная мебель, позволяющая заниматься разными видами деятельности, общаться и играть со сверстниками и, соответственно, в помещениях Организации должно быть достаточно места для специального оборудования.

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда Организации должна обеспечивать условия для физического и психического развития, охраны и укрепления здоровья, коррекции недостатков развития детей с ТНР.
Для этого в групповых и других помещениях должно быть достаточно пространства для свободного передвижения детей, а также выделены помещения или зоны для разных видов двигательной активности детей - бега, прыжков, лазания, метания и др.

В Организации должно быть оборудование, инвентарь и материалы для развития общей моторики и содействия двигательной активности, материалы и пособия для развития тонкой моторики.

В Организации создаются условия для проведения диагностики состояния здоровья детей с ТНР, медицинских процедур, занятий со специалистами (учителем-логопедом, педагогом-психологом, другими специалистами) с целью проведения коррекционных и профилактических мероприятий.

В Организации должны быть представлены кабинеты учителей-логопедов, включающие необходимое для логопедической работы с детьми оборудование и материалы: настенное зеркало, индивидуальные зеркала, шпатели, средства для их обработки, пособия для логопедической работы с детьми: игрушки, иллюстративный материал, дидактические материалы для развития дыхания и пр.

В Организациях создается полифункциональная интерактивная среда. Она требует особой структуризации: оборудования, размещенного в специальных помещениях и различных помещениях Организации. Это могут быть комнаты, залы, холлы, кабинеты и т. п. Независимо от их наполняемости, предметной составляющей и целей работы в них, все эти помещения можно условно назвать сенсорными комнатами.

Для этого в структуре ППРОС выделяются три больших блока: среда темной сенсорной комнаты, среда светлой сенсорной комнаты и среда комнаты для сенсомоторного развития.

Темная сенсорная комната - это особым образом организованная окружающая среда, наполненная различного рода стимуляторами. Они воздействуют на органы зрения, слуха, обоняния, осязания и др. Мягкая мебель спокойной цветовой гаммы, приглушенный свет, приятные ароматы, успокаивающая музыка - вот те характеристики сенсорной комнаты, которые помогают ребенка с ТНР развить свои сенсорно-перцептивные способности, ощутить уют, комфорт, настроиться на позитивное восприятие и общение с окружающими его людьми.

Среда светлой сенсорной комнаты - это среда для взаимодействия ребенка совместно со взрослым или самостоятельно с определенными мягкими модулями. В такой комнате представлены в определенной логической последовательности разные мягкие модули, шариковый бассейн, сенсорные (аудиовизуальные и тактильные) стимуляторы. Это оборудование позволяет в привычном для ребенка пространстве выполнять различные предметно-практические и игровые действия, максимально реализовать потребность в движениях и игре в приспособленной, безопасной среде. Поэтому такая среда называется «мягкой комнатой». В ней не должно быть опасных, твердых предметов, всего того, что может «сковать» движения ребенка.

Комната сенсомоторного развития - это среда для развития координационных и сенсорно-перцептивных способностей детей, а также коррекции их нарушений у детей с ТНР. Это среда для взаимодействия, где физическое развитие идет на основе полуфункционального игрового оборудования, позволяющего именно взаимодействовать с ним, а не только выполнять тренировочные физические упражнения различной сложности.

В качестве полифункционального оборудования для комнаты сенсомоторного развития используются различные напольные сенсорные тренажеры. Они направлены на развитие координационных способностей детей, формирование у них статического и динамического равновесия и др.

В Организации должны быть созданы условия для информатизации образовательного процесса. 

Для этого желательно, чтобы в групповых и прочих помещениях Организации имелось оборудование для использования информационно-коммуникационных технологий в образовательном процессе (стационарные и мобильные компьютеры, интерактивное оборудование, принтеры и т. п.). При наличии возможности может быть обеспечено подключение всех групповых, а также иных помещений Организации к сети Интернет с учетом регламентов безопасного пользования Интернетом и психолого-педагогической экспертизы компьютерных игр.

Компьютерно-техническое оснащение Организации может использоваться для различных целей:

· для демонстрации детям познавательных, художественных, мультипликационных фильмов, литературных, музыкальных произведений и др.;

· для поиска в информационной среде материалов, обеспечивающих реализацию основной образовательной программы;

· для предоставления информации о Программе семье, всем заинтересованным лицам, вовлеченным в образовательную деятельность, а также широкой общественности;

· для обсуждения с родителями (законными представителями) детей вопросов, связанных с реализацией Программы и т. п.

Для организации ППРОС в семейных условиях родителям (законным представителям) также рекомендуется ознакомиться с образовательной программой Организации, которую посещает ребенок, для соблюдения единства семейного и общественного воспитания. Знакомство с Программой будет способствовать конструктивному взаимодействию семьи и

Организации в целях поддержки индивидуальности ребенка с ТНР.

Развивающая предметно-пространственная среда в Организации должна обеспечивать реализацию основной образовательной программы, разработанную с учетом Программы.

Программа не выдвигает жестких требований к организации РППС и оставляет за Организацией право самостоятельного проектирования развивающей предметно​пространственной среды на основе целей, задач и принципов Программы. При проектировании РППС Организации должна учесть особенности своей образовательной деятельности, социокультурные, экономические и другие условия, требования используемых вариативных образовательных программ, возможности и потребности участников образовательной деятельности (детей и их семей, педагогов и других сотрудников Организации, участников сетевого взаимодействия и пр.).

Развивающая предметно-пространственная среда - часть образовательной среды, представленная специально организованным пространством (помещениями Организации, прилегающими и другими территориями, предназначенными для реализации Программы),

материалами, оборудованием, электронными образовательными ресурсами (в том числе развивающими компьютерными играми) и средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, охраны и укрепления их здоровья, предоставляющими возможность учета особенностей и коррекции недостатков их развития.

В соответствии со Стандартом возможны разные варианты создания среды при условии учета целей и принципов Программы, этиопатогенетической, возрастной и гендерной специфики для реализации основной образовательной программы. В связи с этим РППС (ПРОС), обеспечивающая потребности и нужды детей с ТНР может включать:

Комната психологической разгрузки (сенсорная комната).
Оборудование к данным комнатам может быть представлено в разных вариантах, поскольку на сегодняшний день возможен широкий ассортимент, ориентируясь на такие факторы, как: потребности образовательных организаций, состав обучающихся ( в том числе с ТНР) в соответствии с социальным паспортом учреждений, размеры помещений и их освещенность и проч. В обобщенном виде оборудование сенсорной комнаты включает в себя:

Мягкую среду, которая представлена мягкими напольными и настенными покрытиями, пуфиками и подушечками с гранулами, креслами-трансформерами, детским зеркальными уголком на мягкой платформе, пузырьковой колонной, сенсорной тропой, тактильными дорожками для ног, сухим бассейном (с подсветкой или без нее), сухим душем и т.п.

Интерактивное оборудование, к которому относятся различные виды настенных или напольных панелей, со световыми и звуковыми индикаторами и подсветкой, а также - интерактивные доски и столы.

Панно и приборы, а также настенные модули для сравнения цветов, геометрических форм, величин, развития подвижности рук, развития стереогностического чувства и т.п.

Светильники, прожектора и приборы со световыми и звуковыми эффектами и т.п.

Дополнительное оборудование, включающие различные типы мобайлов, панно, фонтанов, приборов для гидро- и аромотератии и т.д.

Спортивное оборудование.
Тренажеры детские и подростковые, такие, как: велотренажеры, различные виды беговых дорожек и т.п.

Спортивные комплексы (в различной комплектации и модификации);

Дополнительное оборудование: маты настенные и напольные, надувные и стационарные батуты, полифункциональные многопрофильные модульные комплексы (в различной комплектации и модификации), подвесные цилиндры, гимнастические палки и гантели, гимнастические скамейки и лесенки с разным количеством ступеней, игровые обручи, мячи надувные и резиновые разного размера, веревочные лестницы, различные коврики и дорожки и т.п.

Компьютерно-аппаратные комплексы для развития моторных возможностей типа с биологической обратной связью с соответствующим лингво-дидактическим обеспечением.

Столы для механотерапии в разной комплектации.

Оборудование для игр и занятий

Наборы для песко-аква терапии: столики-ванны для игр с песком и водой, наборы резиновых, пластиковых игрушек, совочки, лопатки, ведерки, грабли и т.п.

Конструкторы разной величины и наборы фигур для плоскостного и объемного конструирования, конструкторские наборы (в зависимости от возраста и состояния детей) и т.п.

Оборудование для творческих занятий: театральные ширмы, наборы кукольных, теневых и пальчиковых театров, фланелеграфы, мольберты, доски и панели для работы с пластилином и глиной, формочки для работы с гипсом, клеенчатые фартуки и т.п.

Развивающие и обучающие игры, различные виды домино, головоломок; игры, направленные на развитие интеллектуальных, сенсорных, моторных возможностей детей, а также - на развитие представлений об окружающем мире, на формирование практических и социальных навыков и умений.

Игровая среда
Игровые наборы для девочек, типа наборов по уходу за детьми, для уборки, глажки,

набор «Парикмахерская», «Магазин», «Набор Принцессы» и т.п.

Игровые наборы для мальчиков, типа мастерской, набора доктора, набора инструментов, набора пожарника и полицейского и т.д.

Качалки, горки, такие, как: качалка-улитка, качалка-рыба, горки пластмассовые большие и малые, а также раскладные столики, сборные детские пластмассовые домики, палатки и т.п.

Игрушки: мягкие и твердые, различного размера, плюшевые и выполненные из различных материалов: пластмассовые, резиновые, деревянные (машинки, куклы, мячи, кубики, пирамидки).

Оборудование логопедического кабинета
Мебель: столы, стулья в количестве, достаточном для подгруппы детей, шкафы, стеллажи или полки для оборудования;

Зеркала: настенное большое зеркало с ширмой, индивидуальные маленькие зеркала по количеству детей;

Зонды логопедические: массажные и для постановки звуков; а также вспомогательные средства для исправления звукопроизношения (шпатели, резиновые соски- пустышки, пластинки для миогимнастики и т.д.); обязательно: средства для санитарной обработки инструментов: спиртовой раствор, ватные диски (вата), ватные палочки, салфетки, марля, марганцовка и т.п.

дидактические материалы для обследования и коррекционной работы:

· альбомы для обследования и коррекции звукопроизношения, слоговой структуры

слов;

· наборы наглядно-графической символики (по темам: звуки, предлоги, схемы для звуко-слогового анализа и синтеза, схемы для составления предложений, рассказов, словообразовательные схемы и уравнения и т.п.);

· дидактические пособия по развитию словарного запаса: обобщающие понятия (посуда, овощи-фрукты, дикие и домашние животные, транспорт, детеныши животных, одежда, обувь и т.п.), целый предмет и его части, части тела человека, и животных, слова- действия, признаки предметов (качественные, относительные, притяжательные), слова - антонимы, слова - синонимы, слова с переносным значением и т.п.

· дидактические пособия по развитию грамматического строя речи по темам: согласование существительных с прилагательными, глаголами, числительными; глаголов с местоимениями; простые и сложные предлоги; простые и сложные предложения; однородные члены предложения, картинки и с изображением предметов, объектов, обозначаемых родственными и однокоренными словами и т.д.

· дидактические пособия по развитию связной речи: картины, серии картин; наборы предметных и сюжетных картинок для распространения или уточнения сюжетной линии; игрушки для составления рассказов-описаний, сборники сказок, рассказов для составления пересказов, различные детские хрестоматии; загадки, потешки, поговорки, скороговорки (в зависимости от возраста и уровня речевого развития детей) и т.п.

· дидактические пособия по развитию оптико-пространственных ориентировок: листы бумаги, плоскостные и объемные геометрические формы, настенные и настольные панно, модули, лабиринты, игры Монтессори, эвристические кубики и т.п.

· дидактические пособия по развитию моторно-графических навыков: наборы для развития чувствительности и подвижности рук, настенные и настольные панно и модули, игры Монтессори, конструкторы, ручки, карандаши, фломастеры, глина, пластилин и т.п.

· дидактические пособия по обучению элементам грамоты, разрезная азбука букв, схемы слов, контурные, силуэтные, объемные и др. изображения букв, изображения букв со смешанными или отсутствующими графическими элементами, рабочие тетради, прописи и т.п., а также логопедическая документация: индивидуальные речевые карты, тетради для индивидуальных логопедических занятий, планирование индивидуальной и погрупповой работы по периодам обучения, тетрадь для вечерних занятий воспитателя по заданию логопеда, отчет логопеда о проделанной работе (в конце учебного года), график и тематика проведения родительских собраний.

· речевая аппаратура с биологической обратной связью.

Пособия для обследования и развития слуховых функций
Звучащие игрушки, музыкальные инструменты (бубен металлофон, пианино, барабан , гитара, балалайка, гармошка, колокольчики) предметные картинки, обозначающие низко и высоко частотные слова (школа, чайник, щетка, шапка пирамида, лампа, ракета, лодка),сюжетные картинки, погремушки.

Пособия для обследования и развития интеллекта
Пирамидки разной величины, кубики вкладыши, набор матрешек разного размера, «почтовый ящик», счетные палочки, разрезные картинки (на 2,3,4 части), наборы картинок по тематическим циклам (для выделения 4-ой лишней), наборы парных картинок для сравнения (аппликация и цветок в вазе), кукла и девочка, лев в клетке мягкая игрушка льва, настольная лампа и солнце, самолет и птица, Снегурочка и елочная игрушка),серии сюжетных картинок (2345), альбом с заданиями на определение уровня логического мышления (Миша ходит в детский сад, а Оля учится в школе Кто из них старше? Саша догоняет Свету. Кто бежит первым? Слава толкнул Митю. Кто из них драчун?)

Пособия для обследования и развития фонематических процессов, формирования навыков языкового анализа и синтеза, обучения грамоте.
Азбука, разрезная азбука, букварь.

Символы звуков, схемы для анализа и синтеза слогов, слов.

Символы для составления картинно-графической схемы предложений.

Символы простых и сложных предлогов.

Наборы букв разной величины (заглавные и прописные), печатные, наборы элементов букв, которые можно раскрасить, вырезать по контуру, заштриховать, слепить из теста, пластилина, сделать из проволоки, картона, бархатной бумаги или наждачной.

Карточки с перевернутыми буквами, схемами слов разной сложности.

Дидактические игры в соответствии с разделами коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР.
	Направления логопедической работы
	Развивающая предметно – пространственная среда

	Общие речевые навыки
	Пособия для развития воздушной струи: шарики, трубочки, полоски бумаги, ватные шарики, пузырьки, вертушки.

Высота, темп, ритм: визуальные карточки.

Музыкальные инструменты, звучащие игрушки и т.д.

	Общая, ручная и артикуляторная моторика
	Массажные шарики, пальчиковые пружинки, крупа разных размеров и разных тактильных ощущений, шнурки, спички.

	Слуховое и зрительное восприятие, внимание и память, зрительно – пространственные представления
	Картинный материал по лексическим темам, зашумлённые картинки, наложенные

рисунки, недорисованные изображения, химеры; игрушки и предметы для игр«Запомни и назови», «Что изменилось?», «Чего не стало?»; крупяной контейнер с набором игрушек.

	Мыслительные операции анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации
	Картинный материал по лексическим темам.

	Фонетическая сторона речи.
	Картинный материал по звукам; схемы – модели звуков демонстрационные и раздаточные (в индивидуальных наборах - по количеству детей), Настольно- печатные игры.

	Словарь импрессивной и экспрессивной речи.
	Картинный материал по лексическим темам, муляжи продуктов (находятся в игровой зоне группы); наборы животных – домашних, диких, жарких и холодных стран, морские обитатели и др.

	Грамматические стереотипы.
	Картинный материал, дидактические игры, схемы, игрушки, муляжи.

	Синтаксическая структура предложения, связная речь.
	Сюжетные картинки, серии картинок, игрушки, схемы предложений: демонстрационный и раздаточный материал.

	Обучение грамоте.
	Индивидуальные альбомы с раздаточным текстовым материалом разной степени сложности, демонстрационные картины (звук – буква), кассы букв, различный подручный материал для моделирования букв (шнурки, спички, крупа и т.д.), дидактические игры.


2.9 Интегрированные занятия в системе работы в логопедической группе.

В настоящее время все большее распространение и популярность в системе работы в логопедической группе приобретают интегрированные коррекционно-развивающие занятия, которые позволяют избежать перегрузки и дезадаптации детей, помогают высвободить время для свободной  игровой  деятельности  детей, обеспечивают  взаимодействие специалистов  и родителей дошкольников  в  коррекционном  процессе.  В интегрированном  коррекционнно-развивающем занятии могут участвовать от 2 до 5 специалистов и родители дошкольников. Интеграция образовательных областей на таких занятиях оказывается очень эффективной. На интегрированных  занятиях  используются  различные  виды доступной дошкольникам деятельности:  изобразительная  и  конструктивно-модельная,  хороводные  игры  с  пением  и подвижные игры, рассматривание картин и рассказывание по картинам, решение ребусов и разгадывание  кроссвордов,  театрализованные  игры  и  игры-драматизации и  т.п.  На интегрированных занятиях дети учатся  общаться друг с другом, со взрослыми, что способствует совершенствованию разговорной речи, обогащению словарного запаса и в конечном итоге, формированию коммуникативной функции речи и успешной социализации детей. Интегрированные занятия оказывают специфическое воздействие на развитие детей в целом. 

Занятия  с  участием  разных  специалистов  и  родителей  дошкольников  могут проводиться  как  еженедельно, так и раз в две  недели  или  раз  в  месяц. Вопрос частоты проведения таких занятий решается всеми специалистами, участвующими в них: учителем-логопедом,  воспитателями,  педагогом-психологом,  музыкальным  руководителем, инструктором  по  физическому воспитанию. Проведение  интегрированного  занятия  освобождает  специалистов  от проведения  занятий,  внесенных  в  этот  день  в  сетку занятий. Например,  в  понедельник  в сетке  стоят  музыкальное  занятие, организованная  образовательная деятельность воспитателя  с  детьми и  подгрупповые  занятия  логопеда. Именно  эти специалисты  и  могут принимать участие  в  интегрированном занятии в этот  день. Продолжительность  интегрированного занятия в разных возрастных  группах  может варьироваться от 25  до 30 минут. Смена специалистов и видов деятельности в ходе занятия, использование  разнообразных  приемов  работы, в  частности, логоритмических  приемов, игровых и сюрпризных моментов, высокий темп работы, обязательная релаксационная пауза в середине занятия и обязательная физкультурная пауза позволяют поддерживать высокую работоспособность и заинтересованность детей даже в продолжительный отрезок времени.

После интегрированного  занятия  организуется  свободная  деятельность  детей в игровом пространстве группового помещения на 25—30 минут, затем дети отправляются на прогулку, во время которой логопед осуществляет индивидуальную работу с детьми. Можно поменять порядок этих режимных моментов и сначала отправить детей на прогулку, а затем предоставить детям время для самостоятельной деятельности.

Основная  нагрузка  при  подготовке  таких  занятий  падает  на  учителя-логопеда, который разрабатывает структуру занятия и осуществляет координацию  действий специалистов.

При подготовке интегрированного занятия логопеду следует четко выполнять следующие действия:

— определить тему и цель занятия;

— обозначить  основные  этапы  занятия  и  определить  специалистов,  которые будут проводить работу на  этих этапах, сформулировать задачи  каждого этапа совместно с этими специалистами,  обеспечив  взаимосвязь  и  взаимообусловленность этапов занятия, а также интеграцию образовательных областей;

— включить в занятие разнообразные игровые и дидактические упражнения;

— предусмотреть на всех этапах занятия использование приемов, обеспечивающие индивидуальный подход к детям;

— при  отборе программного материала учитывать зону ближайшего развития каждого ребенка, его потенциальные возможности;

— определить хорошо знакомый детям словарь,  который  они  должны  будут актуализировать на занятии, и распечатать его для всех  участвующих в занятии специалистов, обеспечив тем самым переход детей от накопленных представлений и пассивного речевого запаса к активному использованию речевых средств;

— отобрать уже отработанные с детьми грамматические конструкции с учетом темы и цели занятия, этапа коррекционного обучения,  индивидуального  подхода  к  речевым  и психическим  возможностям  детей  и  предоставить возможность всем  специалистам использовать этот материал на разных этапах занятия, организуя, таким образом, речевую практику, в которой закрепляются лексические и грамматические значения;

— обеспечить постепенное усложнение речевых и речемыслительных заданий;

—  включить  в  занятие  регулярное  повторение  усвоенного  речевого  материала  и подключить к этому всех участвующих в занятии специалистов;

— привлечь каждого ребенка к участию в диалогах. 

Занятия  организуются  таким  образом,  чтобы  обеспечить  каждому  ребенку возможность участвовать в коллективной деятельности, свободно общаться со сверстниками и взрослыми. Предполагается свободное размещение детей во время занятия: сидя или лежа на ковре, сидя или стоя полукругом возле мольберта,  наборного полотна и т.п. с тем, чтобы детям было удобно рассматривать предметы и пособия, предъявляемые им во время занятия, смотреть друг на друга или педагога, что обеспечивает полноту восприятия чужой речи.  На каждом  этапе  занятия  местоположение  детей  обязательно  меняется.  Если,  занимаясь  с логопедом,  дети  сидели  на  стульчиках  возле  мольберта,  то,  переходя  к  музыкальному руководителю,  они  выполняют  движения  под  музыку  на  ковре  в  центре  группового помещения,  а  затем  выполняют  задания  воспитателя  по  развитию  математических представлений, сидя за столиками или стоя у магнитной доски. Занятие  строится  таким  образом,  чтобы  наиболее  эмоциональные,  сюрпризные, игровые моменты приходились на период нарастания у детей усталости. Пособия  для  занятия  отбираются  и  готовятся  заранее;  педагоги,  не  участвующие  в занятии на данном этапе, могут оказывать помощь в размещении или уборке пособий с тем, чтобы темп работы на занятии не снижался и внимание детей не рассеивалось. Если говорить о коррекционной работе логопеда на интегрированных занятиях, то она разнообразна  и  может  охватывать  все  направления  работы  логопеда,  кроме  постановки звуков, которая, естественно, осуществляется на индивидуальных занятиях с детьми. Логопед  может  включать  в  свои  этапы  занятия  элементы  артикуляционной гимнастики,  работу  над  просодической  стороной  речи,  дыханием,  развитием  слухового  и зрительного восприятия и внимания,  фонематического слуха и восприятия, речевого слуха и слухоречевой  памяти,  овладением  навыками  звукового  и  слогового  анализа  и  синтеза.  В занятия  могут  включаться  упражнения  по  закреплению  правильного  произношения поставленных  звуков,  отрабатываться  пройденные  ранее  грамматические  категории  с предъявлением  требования  их  правильного  фонетического  оформления,  в  играх  и  игровых упражнениях  может  проводиться  работа  по  закреплению  уже  сформированных  навыков словообразования.  

В подготовительной группе в ходе интегрированных занятий дети учатся связно рассказывать об увиденном, высказывать свои впечатления об играх, в которые они играли,  об  упражнениях,  которые  они  делали.  На  таких  занятиях  дети  учатся  слышать ошибки в чужой и собственной речи, у них формируется языковое чутье, чувство языка. На  таких  занятиях  дошкольники  готовы  к  неожиданностям,  ждут  сюрпризов  и  с удовольствием включаются в игры, предложенные педагогами. На интегрированных занятиях с успехом может решаться задача включения в работу всех  анализаторов дошкольника  для  развития  его  эмоционального  мира,  мира  его  чувств. Ведь именно эмоции и чувства участвуют в формировании волевого управления действиями, лежат  в  основе  произвольного  поведения,  начало  которого  приходится  на  дошкольный возраст,  характеризующийся  значительными  изменениями  в  функционировании  сенсорных систем и восприятии информации через все органы чувств. На интегрированных занятиях у ребенка  совершенствуются  механизмы  восприятия,  развиваются  сенсомоторные  и эмоциональные  реакции,  и  на  этой  основе  осуществляется  становление  мотивационно-потребностной  сферы  и  высших  психических  функций  —  внимания,  памяти,  мышления, речи.        

Использование  разнообразных  приемов  обучения,  применение  дидактических пособий  обеспечивают  ребенка  эстетическими  удовольствиями,  способствуют положительным  эмоциональным  переживаниям,  формируют  устойчивый  чувственный  фон жизнедеятельности,  снимают  раздражительность  и  тревожность.  Использование  самых разных  видов  деятельности  на  одном  занятии  обеспечивает  постепенную  и  плавную подготовку ребенка к переходу от игровой к учебной деятельности. Родители  дошкольников  могут  стать,  полноправными  участниками  интегрированных занятий, участвуя в их подготовке и художественном оформлении, подключаясь к работе на разных этапах занятия.

III. Организационный раздел
С 15 сентября начинается организованная образовательная деятельность с детьми.

Каждое коррекционное занятие учебного плана решает как коррекционно-развивающие, так и воспитательно-образовательные задачи, которые определяются с учетом специфики различных видов деятельности, возрастных и индивидуально-типологических особенностей детей с ОНР.

Рабочая программа не является статичной по своему характеру. Темы занятий могут видоизменяться в зависимости от возможностей и потребностей воспитанников.

Задачи и содержание коррекционно-развивающего обучения детей с данным уровнем планируются с учетом результатов их логопедического обследования, позволяющих выявить потенциальные речевые и психологические возможности детей, и соотносятся с общеобразовательными требованиями типовой программы детского сада.

Основной формой организации детей данной категории является коррекционно-развивающая образовательная деятельность, на которой осуществляется развитие языковой системы. Содержание определяется структурой дефекта и потенциальными речевыми возможностями ребенка.

Вся коррекционно-развивающая индивидуальная, подгрупповая, групповая образовательная деятельность (далее ОД) в соответствии с Программой носят игровой характер, насыщена разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями. 

Коррекционно-развивающая индивидуальная образовательная деятельность  предназначена, чтобы:

1. Определить  базу  правильно произносимых звуков для преодоления затруднений в воспроизведении  слов  различных типов слоговой структуры;

2. Развивать фонематический и  фонетический слух и восприятия, что создаст необходимую основу для формирования лексических и грамматических обобщений;

3. Выбрать  комплекс артикуляционных упражнений достаточный для устранения нарушений в работе артикуляционного аппарата и подготовить  его к постановке звуков; 

4. Осуществить постановку отсутствующих или искаженных звуков общепринятыми методами. Последовательность постановки звуков определяется индивидуальными особенностями ребенка. Постановка звуков осуществляется при максимальном использовании всех анализаторов. Работа проводится одновременно над несколькими звуками из разных фонетических групп при условии соблюдения определенной последовательности в фонетической группе, таким образом, чтобы к моменту изучения каждого звука на фронтальном занятии все дети умели его правильно артикулировать; 

5. Проводить автоматизацию звука (звуков) на уровне звука, слога, слов несложной слоговой структуры. 

Программный материал  изучается и закрепляется во время подгрупповой коррекционно-развивающей образовательной деятельности, а также в образовательной деятельности, осуществляемой в процессе организа​ции воспитателем различных видов детской деятельности (игровой, коммуникативной, трудовой, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-художественной, чтения художественной литературы). 
Основной целью коррекционно-развивающей подгрупповой образовательной деятельности является первоначальное закрепление поставленных логопедом звуков в различных фонетических условиях и осуществляется посредством:

1. Закрепление навыков произношения изученных звуков;

2. Отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых структур, состоящих из правильно произносимых звуков;

3. Совершенствовать фонематическое восприятие и навыки звукового анализа и синтеза слов, состоящих из правильно произносимых звуков;
4. Расширение лексического запаса в процессе закрепления поставленных ранее звуков;

5. Закрепление доступных возрасту грамматических категорий с учетом исправленных на индивидуальных занятиях звуков;

6. Создание  положительных мотиваций, учитывая возрастные  особенности  детей, используя дидактические  игры и упражнения и интеграцию образовательных областей.
На протяжении  всего обучения проводятся следующие виды коррекционно-развивающей деятельности: развитие связной речи, формирование лексико-грамматических средств языка, формирование произношения и подготовка к элементам обучения грамоте.

Целью групповой коррекционно-развивающей образовательной деятельности является: 

1) формирование умения работать в коллективе, войти в общий ритм работы, довести начатую работу до предполагаемого результата;

2) формирование коммуникативных  умений и навыков в соответствии с целью образовательной деятельности,  возрастом детей и этапом обучения. 

При проведении всех видов вышеперечисленной образовательной деятельности параллельно проводится совершенствование моторных навыков, координации, ориентировки в пространстве и конструктивного праксиса. Эта деятельность увязывается с развитием речевых навыков и формированием соответствующих понятий. В основу ее положено формирование углубленных представлений, реальных знаний детей об окружающем мире.
Подгрупповые и индивидуальные занятия проводятся логопедом в соответствии с расписанием  и  режимом дня в данной группе.
3.1 Комплексно- тематическое планирование ООД в старшей и подготовительной группе см. Приложение 1.
 3.2 Наполняемость групп и периодичность коррекционно-логопедической работы с детьми с ОНР в старшей группе

	Наполняемость группы 10 детей (фактически 15)

	Период в учебном году
	Количество

подгрупповой (фронтальной) ООД
	Количество

индивидуальной ООД

с каждым ребенком

	1-й (сентябрь- ноябрь)
	3 часа в неделю по 25 мин
	2 раза в неделю по 10-15 минут



	2-й (декабрь - февраль)
	3 часа в неделю по 25 мин
	

	3-й (март - май)
	3 часа в неделю по 25 мин
	


Наполняемость групп и периодичность коррекционно-логопедической работы с детьми с ОНР подготовительной к школе группе
	Наполняемость группы 10 детей (фактически 15)

	Период в учебном году
	Количество

фронтальной (подгрупповой) ООД
	Количество

индивидуальной ООД

с каждым ребенком

	1-й (сентябрь - декабрь)
	3 часа в неделю по 30 мин
	2 раза в неделю по 15-20 минут

	2-й (январь - май)
	3 часа в неделю по 30 мин
	


3.3 РЕЖИМ ДНЯ

Көндәлек режим

1.Режим дня в старшей и подготовительной логопедической группе с ОНР 

	Режимные моменты
	Время проведения

	
	Старшая группа
	подготовительная

группа

	Прием детей на улице, утренняя прогулка, наблюдение, индивидуальная работа, беседы.
	6.00-7.40
	6.00-8.00

	Возвращение с прогулки, подготовка к утренней гимнастике, гимнастика
	7.40-8.10
	8.00-8.30

	Гигиенические процедуры, подготовка к завтраку, завтрак
	8.10-8.20
	8.30-8.55

	Завтрак 
	8.20-8.50
	8.55-9.00

	Подготовка к образовательной деятельности
	8.50-9.00
	

	Организованная образовательная деятельность (перерыв между занятиями 10 минут), самостоятельная деятельность детей. Организованная образовательная деятельность 
	9.00-9.25

9.00-9.20

11.35-12.00
	9.00-9.30

9.00-10.10

10.50-12.00

	Подготовка к прогулке, прогулка 
	9.55-11.40
	12.00-12.20

	Возвращение с прогулки, подготовка к обеду
	11.40-12.00
	12.20-12.50

	Обед
	12.00-12.30
	12.50-15.00

	Гигиенические процедуры, подготовка ко сну, сон
	12.30-15.00
	15.00-15.15

	Пробуждение, воздушные процедуры, подготовка к полднику, полдник
	15.00-15.30
	15.15-15.30

	Непосредственная образовательная деятельность 
	15.30-15.55

15.55-16.20
	15.30-16.00

	Игровая деятельность, самостоятельная деятельность детей, чтение художественной литературы
	15.55-16.30
	15.30-16.35

	Ужин 
	16.30-16.55
	16.35-17.00

	Подготовка к прогулке, прогулка, уход детей домой
	17.00-18.00
	17.00-18.00


3.4 Расписание организованной образовательной деятельности в старшей логопедической группе №7

	Понедельник
	Логопедическое Музыкальное 

ФЦКМ
	8.50-9.15

11.30-11.50

15.30-15.55

	Вторник
	Логопедическое 
Плавание 

Лепка/ аппликация  
	9.00-9.25

11.40-12.00

15.30-15.55

	Среда
	Логопедическое 
ФЭМП

Музыкальное
	8.50-9.15

9.25-9.45

15.30-15.55

	Четверг
	Татарский язык 

Физо на воздухе Рисование
	10.10-10.35

11.25-11.45

15.30-15.55

	Пятница
	Физо 

Рисование
	8.50-9.15

9.25-9.45


Расписание организованной образовательной деятельности в подготовительной логопедической группе №7

	Понедельник
	Логопедическое 
Лепка/ аппликация Музыкальное
	8.50-9.20

9.30-10.00

15.50-16.20

	Вторник
	ФЭМП 

ФИЗО 

Татарский язык 

Позн-исслед/прод. деят    
	8.50-9.20

9.30-10.00

10.10-10.40

15.30-16.00 

	Среда
	Логопедическое

ФЭМП 

Музыкальное 

ФЦКМ
	8.50-9.20

9.30-10.00

11.40-12.10

15.30-16.00

	Четверг
	Логопедическое 

Развитие речи 

ФИЗО на свежем воздухе Рисование
	8.50-9.20

9.30-10.00

11.50-12.20

15.30-16.00

	Пятница
	Татарский язык 

Плавание 

Рисование
	11.05-11.35
11.45-12.15

15.30 -16.00


3.5  Формы реализации Рабочей Программы в условиях ФГОС

· Организованная - образовательная деятельность (занятие) -  одна из основных форм организации работы с детьми-логопатами. 

· Игра – ведущий вид деятельности дошкольников, основная форма реализации программы при организации коммуникативной деятельности. Виды игр: сюжетная игра, игра с правилами, подвижная игра, театрализованная игра, дидактическая.

· Игровая ситуация – форма работы, направленная на приобретение ребенком опыта нравственно-ценных действий и поступков, которые он сначала выполняет на основе подражания, по образцу, а затем самостоятельно.

· Чтение – основная форма восприятия художественной литературы, а также эффективная форма развития познавательно-исследовательской, коммуникативной деятельности, решения задач психолого-педагогической работы разных образовательных областей.

· Ситуации: ситуации общения и взаимодействия, игровые ситуации, проблемные ситуации, ситуативный разговор с детьми, практические ситуации по интересам детей, ситуационные задачи.

· Мастерская – форма организации продуктивной деятельности, позволяет также развивать двигательную (мелкую моторику), коммуникативную, познавательно-исследовательскую деятельность.

· Умственное экспериментирование – осуществляется только в мысленном плане (в уме). Оно осуществляется с помощью поисков ответов на поставленные вопросы, разбора и решения проблемных ситуаций.

· Проект – это создание педагогом таких условий, которые позволяют детям самостоятельно или совместно с взрослым открывать новый практический опыт, добывать его экспериментальным, поисковым путем, анализировать его и преобразовывать.

· Беседы, загадки, рассказывание, разговор.

· Викторины и конкурсы – своеобразные формы познавательной деятельности с использованием информационно-развлекательного содержания, в которых предполагается посильное участие детей.
3.6 Методы реализации Рабочей Программы  в условиях  ФГОС
· Методы мотивации и стимулирования развития у детей первичных представлений и приобретения детьми опыта поведения и деятельности (образовательные ситуации, игры, соревнования, состязания и др.).

· Методы создания условий или организации развития у детей первичных представлений и приобретения детьми опыта поведения и деятельности (метод приучения к положительным формам общественного поведения, упражнения, образовательные ситуации).

· Методы, способствующие осознанию детьми первичных представлений и опыта поведения и деятельности (рассказ взрослого, пояснение, разъяснение, беседа, чтение художественной литературы, обсуждение, рассматривание и обсуждение, наблюдение и др.).

· Информационно-рецептивный метод – предъявление информации,  организация действий ребенка с объектом изучения (распознающее наблюдение, рассматривание картин, демонстрация кино- и диафильмов,  просмотр компьютерных  презентаций, рассказы логопеда или детей, чтение).

· Репродуктивный метод – создание условий для воспроизведения представлений и способов деятельности, руководство их выполнением (упражнения на основе образца логопеда, беседа, составления рассказов с опорой на предметную или предметно-схематическую модель).

· Эвристический метод (частично-поисковый) – проблемная задача делится на части – проблемы, в решении которых принимают участие дети (применение представлений в новых условиях).

· Исследовательский метод – составление и предъявление проблемных ситуаций и опытов (творческие задания, опыты).

3.7 Условия реализации рабочей Программы. Материально-техническое оснащение рабочей зоны логопеда

· Мебель: столы, стулья в количестве, достаточном для подгруппы детей, шкафы, стеллажи или полки для оборудования.
· Зеркала: настенное большое зеркало с ширмой, индивидуальные маленькие зеркала по количеству детей.
· Ноутбук.
· Зонды логопедические; одноразовые шпатели; средства для санитарной обработки инструментов.
· Игрушки.
3.8 . Перечень нормативных и нормативно-методических документов
1. Конвенция о правах ребенка. Принята резолюцией 44/25 Генеральной Ассамблеи от 20 ноября 1989 года.— ООН 1990. 

2. Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-Ф3 (ред. от 31.12.2014, с изм. от 02.05.2015) «Об образовании в Российской Федерации» [Электронный ресурс] // Официальный интернет-портал правовой информации: — Режим доступа: ргаVО.§ОV.т. 

3. Федеральный закон 24 июля 1998 г. № 124-ФЗ «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации». 

4. Распоряжение Правительства Российской Федерации от 4 сентября 2014 г. № 1726- р о Концепции дополнительного образования детей. 

5. Распоряжение Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. № 996-р о Стратегии развития воспитания до 2025 г.[Электронный ресурс].— Режим доступа:Ьйр://§ОVеттеп^.^и/ёос8/18312/. 

6. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 19 декабря 2013 г. № 68 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3147-13 «Санитарно​эпидемиологические требования к дошкольным группам, размещенным в жилых помещениях жилищного фонда». 

7. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. № 26 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно​эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций» // Российская газета. - 2013. - 19.07(№ 157). 

8. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 3 июня 2003 г. № 118 (ред. от 03.09.2010) «О введении в действие санитарно​эпидемиологических правил и нормативов СанПиН 2.2.2/2.4.1340-03» (вместе с «СанПиН 2.2.2/2.4.1340-03. 2.2.2. Гигиена труда, технологические процессы, сырье, материалы, оборудование, рабочий инструмент. 2.4. Гигиена детей и подростков. Гигиенические требования к персональным электронно-вычислительным машинам и организации работы. Санитарно-эпидемиологические правила и нормативы», утв. Главным государственным санитарным врачом Российской Федерации 30 мая 2003 г.) (Зарегистрировано в Минюсте России 10 июня 2003 г., регистрационный № 4673). 

9. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» (зарегистрирован Минюстом России 14 ноября 2013г., регистрационный № 30384).  

10. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 6 октября 2009г. № 373 (ред. от 29.12.2014) «Об утверждении и введении в действие федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования» (зарегистрирован Минюстом России 22 декабря 2009 г., регистрационный № 15785).  

11. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 декабря 2009г. № 1897 (ред. от 29.12.2014) «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования» (зарегистрирован Минюстом России 1 февраля 2011 г., регистрационный № 19644). 

12. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 мая 2012 г. № 413 (ред. от 29.12.2014) «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта среднего общего образования» (зарегистрирован Минюстом России 7 июня 2012 г., регистрационный № 24480). 

13. Приказ Минздравсоцразвития России от 26 августа 2010 г. № 761н (ред. от 31.05.2011) «Об утверждении Единого квалификационного справочника должностей руководителей, специалистов и служащих, раздел «Квалификационные характеристики должностей работников образования» (Зарегистрирован в Минюсте России 6 октября 2010 г. № 18638). 

14. Письмо Минобрнауки России «Комментарии к ФГОС ДО» от 28 февраля 2014 г. № 08- 249 // Вестник образования.- 2014. - Апрель. - № 7. 

15. Письмо Минобрнауки России от 31 июля 2014 г. № 08-1002 «О направлении методических рекомендаций» (Методические рекомендации по реализации полномочий субъектов Российской Федерации по финансовому обеспечению реализации прав граждан на получение общедоступного и бесплатного дошкольного образования).
3.8.Учебно-методическое обеспечение

Перечень коррекционных программ и технологий

Программы:

· Основная общеобразовательная программа детского сада «От рождения до школы».  Под ред. Н. Е. Вераксы, Т. С. Комаровой, М. А. Васильевой.
·   Т. Б. Филичева,Г. В. Чиркина, Т.В.Туманова, А.В.Лагутина Программа  коррекции нарушений речи. – М.: Просвещение, 2016г.
· Нищева Н. В. Тексты и картинки для автоматизации и дифференциации звуков разных групп: учебно-методическое пособие. – СПб.:ООО Издательство «Детство-пресс», 2013г.

· Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Индивидуально-подгрупповая работа по коррекции звукопроизношения и комплект тетрадей по закреплению произношения звуков у дошкольников. – М.:Гном и Д, 2011г.

· Ткаченко Т.А. Если дошкольник плохо говорит.-С-П.2010.
Развитие фонематического восприятия и навыков звукового анализа. Логопедическая тетрадь. — С-П. 1998

2.Технологии формирования слоговой структуры слова.

· Долганюк Е. В., Васильева И. И.,Конышева Е. А. Моторная алалия: коррекционно-развивающая работа с детьми дошкольного возраста: учебно-методическое пособие. – СПб.: ООО «ИЗДАТЕЛЬСТВО «ДЕТСТВО _ ПРЕСС», 2013

· Агранович З.Е. Логопедическая работа по преодолению нарушения слоговой структуры слов у детей. — С-П.2000
Ткаченко Т.А. Коррекция нарушений слоговой структуры слова. — М.,2006.

· Четверушкина Н.С. Слоговая структура слова: Системный метод устранения нарушений. – М.: ООО «Национальный книжный центр», 2015 –.(Логопедические технологии)

3.Технологии обогащения и активизации словарного запаса, формирования грамматического строя речи

· Теремкова Н.Э. Логопедические домашние задания для детей 5-7 лет с ОНР (4 альбома),  - М. ООО «Издательство ГНОМ-ПРЕСС», 2014г.

· Агранович З.Е. Домашние задания для преодоления лексико-грамматического недоразвития у дошкольников с ОНР. –СПб : Детство-пресс , 2011г.

· Филичева Т.Б.,Чиркина Г.В. Устранение ОНР у детей дошкольного возраста. Практическое пособие М., 2005г.
· Ткаченко Т.А. Формирование лексико-грамматических представлений. Логопедическая тетрадь. — С-П. 2009
· Лалаева Р.И., Серебрякова Н.В. Коррекция общего недоразвития речи у дошкольников. – С — ПЛ 2001.
4.Технологии формирования связной речи

· Арбекова, Н.Е. Развиваем связную речь у детей 4—5 лет с ОНР.  В 3 альбомах/ Н.Е. Арбекова. — М.: Издательство ГНОМ, 2012.

· Гомзяк О.С. Говорим правильно в 5-6, 6-7 лет: Конспекты фронтальных занятий. Конспекты занятий по развитию связной речи в старшей, подготовительной группе. / Учебно-методический комплект «Комплексный подход к преодолению ОНР у дошкольников» - М.: Издательство Гном . - 2011.
· Ткаченко Т. А. Логопедические упражнения для развития речи.-М.2001.

· Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Устранение ОНР у детей дошкольного возраста. Практическое пособие М., 2005г.

5. Логопедические технологии обучения грамоте

· Кузнецова Е.В., Тихонова Н.А. Ступеньки к школе: обучение грамоте детей с нарушениями речи. – М., 2009г.

· Цуканова С.П., Бетц Л.Л. Учим ребенка говорить и читать: Конспекты занятий по развитию фонематической стороны речи и обучению грамоте детей старшего дошкольного возраста. I, II, III период. – М.: Гном и Д. - 2008.
· Лиманская О.Н. Конспекты логопедических занятий: первый и второй год обучения. - М.: Творческий центр «Сфера». - 2010.
· Гризик Т.И, Тимощук Л.Е. Развитие речи детей 5-6 лет. - М.: Просвещение. - 2016.
6.  Дидактические материалы для обследования и коррекционной   работы

· Альбомы для обследования и коррекции звукопроизношения, слоговой структуры слов.

· Наборы наглядно-графической символики.

· Пособия по развитию словарного запаса по темам: обобщающие понятия, предмет и части, части тела человека и животных, слова-действия, признаки предметов, слова-антонимы, слова с переносным значением и т.п.

· Пособия по развитию: грамматического строя речи; связной речи; оптико-пространственных ориентировок.

· Пособия по развитию мелкой моторики рук

7.Пособия для развития мышления, внимания, па​мяти, сенсорного восприятия.
Дидактические пособия по обучению элементам грамоты, разрезная азбука, схемы слов, контурные, силуэтные, объемные и другие изображения букв, в том числе со смешанными или отсутствующими графическими элементами, рабочие тетради, прописи и т.п. 

 8.Технические средства обучения (ноутбук)
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12. Григоренко Н. Ю. Гласные звуки и буквы. Формирование навыков чтения и письма у детей с речевыми нарушениями. Конспекты занятий. – М.: Прометей, Книголюб, 2003. 

13. Дурова Н. В. Фонетика. Как научить слушать и правильно произносить звуки.Методическое пособие. – М.: Мозаика-Синтез, 2002.
14. Жукова Н. С. Учимся писать без ошибок. – М.: ЭКСПО –Пресс, 2001.
15. Иванова Е. А. Слышу, вижу, ощущаю – правильно говорю! Книга для логопеда. – М.: Т.Ц. Сфера, 2007.
16. Иванова И. В. 65 уроков чтения. Методический пакет. Пособие для родителей. –СПб.: Издательский Дом «Нева», М.: «ОЛМА ПРЕСС», 2001.
17. Каменская В. Г. Детская психология с элементами психофизиологии. — М, 2005.
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21. Логопедия / под ред. Л. С. Волковой — М. 2005. 

22. Лопатина Л. В. Логопедическая работа с детьми дошкольного возраста. — СПб.,2015. 

23. Методы обследования речи детей: Пособие по диагностике речевых нарушений / Под ред. Г. В. Чиркиной — М., 2013. 

24. Михайлова З. А. Игровые задачи для дошкольников. — СПб., 2014. 

25. Михайлова З., Иоффе Э. Н. Математика от трех до семи. — СПб., 2010. 

26. Михайлова З. А., Носова Е. А., Столяр А. А. и др. Теории и технологии математического развития детей дошкольного возраста. — СПб, 2013. 

27. Михайлова З., Чеплашкина И. Математика — это интересно. — СПб., 2009. 

28. Парамонова Л. Г. Развитие словарного запаса у детей. — СПб., 2016. 

29. Праслова Г. А. Теория и методика музыкального образования детей дошкольного возраста. — СПб., 2015.  

30. Примерная основная общеобразовательная программа дошкольного образования «Детство». — СПб., 2012. 

31. Примерная основная общеобразовательная программа дошкольного образования «От рождения до школы». / Под ред. Вераксы Н. Е., Васильевой М. А., Комаровой Т. С. — М., 2012. 

32. Сайкина Е. Г., Фирилева Ж. Е. Физкульт-привет минуткам минуткам и паузам. — СПб., 2017. 

33. Смирнова И. А. Логопедический альбом для обследования лиц с выраженными нарушениями произношения. — СПб., 2010. 

34. Смирнова И. А. Логопедический альбом для обследования звукопроизношения. — СПб., 2010. 

35. Смирнова И. А. Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической системы речи. — СПб., 2010. 
36. Туманова Т. В. Особенности словообразования у дошкольников с общим недоразвитием речи. — М., 2012.  

37. Филичева Т. Б., Туманова Т. В., Чиркина Г. В. Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи. Программно-методические рекомендации. — М., 2009. 
38. ФиличеваТ. Б.,Чиркина Г. В. Устранение общего недоразвития речи у детей дошкольного возраста. — М., 2007. 
39. Хватцев М. Е. Предупреждение и устранение недостатков речи. — СПб., 2004.  

40. Цейтлин С. Н. Язык и ребенок. Лингвистика детской речи. — М., 2010. 
41. Цейтлин С. Н., Погосян В. А., Еливанова М. А., Шапиро Е. И. Язык, речь, коммуникация. Словарь. — СПб., 2016.

42. ШангинаИ. И. Русские дети и их игры. — СПб.: Искусство, 2018.







